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Este livro retne textos de alunos que, em sua maioria, estdo cursando mestrado e
doutorado em distintas areas do conhecimento interligadas a educacao, o que justifica as
interlocug¢des realizadas nas pesquisas com temadaticas ambientais, gestdo escolar,
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A educacgdo no seu sentido de formagdo humana envolve multiplos conhecimentos
hoje em dia considerando as rapidas mudangas do mundo globalizado com informagao
em tempo real, o que exige estudos e pesquisas permanentes das universidades e escolas
basicas para promover uma proposta de formagao condizentes com a realidade do século
XXI.

No campo especifico da Educacdo Ambiental que venho me dedicando em toda a
minha vida como professora compreendo que € necessaria uma relacao saudavel entre as
pessoas € 0 meio em que estdo inseridos sem esquecer das atualizagdes decorrentes da
sociedade capitalista que estamos inseridos. Em relacio ao Ensino de Ciéncias
Ambientais compreendo que o mesmo ¢ um processo interdisciplinar no qual as areas de
conhecimentos e saberes, buscam alternativas para a sustentabilidade do ensino e sua
imersdo na pratica pedagdgica. Buscam ainda o uso o uso de Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICS), reforcando acdes integradas para o sucesso da
aprendizagem.

Desejo uma afetuosa leitura a todos e todas!

Belém, 01 de agosto de 2026.
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CIENCIAS AMBIENTAIS E O APROVEITAMENTO DE ALIMENTOS:
UMA ABORDAGEM NA EDUCACAO BASICA

Nancy Santos Fernandes
Jodo Flavio Fernandes Ano Bom
Izabel Cristina Colares Gomes

Introduciao

O texto tem o objetivo de analisar o aproveitamento de alimentos no contexto da
educacdo basica, compreendendo como uma estratégia estruturante para o enfrentamento da
insegurancga alimentar, a reducdo de perdas e desperdicios de alimentos e a promogdo da
sustentabilidade socioambiental.

A discussao estd fundamentada em experi€éncias como agdes de aproveitamento de
alimentos, oficinas de educagdo alimentar e nutricional e capacitacdes voltadas a reducdo do
desperdicio, desenvolvidas no ambito dos Projetos Banco de Alimentos e Cozinha Escola,
implementados nas Centrais de Abastecimento do Pard (Ceasa/PA), em parceria com a
Fundagdo de Amparo ao Desenvolvimento da Pesquisa (Fadesp), cujas acdes integram
dimensdes assistenciais, educativas e ambientais. Os projetos t€ém como finalidade ndo apenas
a reinsercdo e redistribuicao de alimentos fora dos padrdes comerciais, mas ainda proprios para
0 consumo, como também a promogdo de praticas alimentares mais conscientes, contribuindo
para a melhoria da qualidade de vida de populagdes em situagao de vulnerabilidade social. Ao
mesmo tempo, as iniciativas estdo configuradas como espagos formativos, nos quais se
articulam conhecimentos técnicos, saberes populares e praticas educativas voltadas a
sustentabilidade.

A metodologia da pesquisa ¢ pautada na analise bibliografica, entendida como uma
etapa fundamental do trabalho cientifico, responsavel por subsidiar teoricamente a investigagao
por meio do levantamento, sele¢do, fichamento e analise de produgdes ja existentes (Amaral,
2007), constitui um procedimento indispensavel, pois permite a sistematiza¢do do
conhecimento e o aprofundamento critico sobre o objeto de estudo, articulando diferentes
autores e perspectivas.

Parte dos resultados aqui expostos estdo publicados na dissertagao intitulada Ciéncias
Ambientais e o Aproveitamento de Alimentos: uma abordagem na Educacdo Basica, defendida

Programa de Pos-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais —
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Profciamb/UFPA, a qual contribui para o fortalecimento das discussdes acerca da relagdo entre

educacdo basica, sustentabilidade e praticas de aproveitamento de alimentos.
Aproveitamento de alimentos como tema pedagdégico

Do ponto de vista tedrico, a discussao se fundamentou em referenciais que
compreendem a seguranca alimentar e nutricional como direito humano fundamental, conforme
estabelecido na Lei Organica de Seguranca Alimentar e Nutricional (LOSAN), bem como em
estudos que analisam a multidimensionalidade da inseguranga alimentar. Para tanto, sdo
considerados dados e indicadores produzidos por Orgdos nacionais e internacionais, que
evidenciam a complexidade do fendmeno e suas diferentes formas de manifestagdo. No
contexto brasileiro, se destaca a utilizacdo da Escala Brasileira de Inseguranga Alimentar
(EBIA), instrumento que permite classificar os domicilios segundo diferentes graus de acesso
aos alimentos, evidenciando que a inseguranga alimentar ndo se limita a auséncia absoluta de
alimentos, mas inclui também situagdes de restri¢ao qualitativa e quantitativa da alimentacao.

As experiéncias se inserem em um contexto social marcado por profundas desigualdades
estruturais, no qual a inseguranga alimentar e nutricional permanece como um dos principais
desafios contemporaneos, mesmo diante de avangos recentes nas politicas publicas de combate
a fome no Brasil.

A complexidade desse fendomeno, Segundo a ONU para a Alimentagdo e a Agricultura
- FAO (2023), evidencia a persisténcia de diferentes niveis de inseguranca alimentar, que vao
desde a preocupagdo com o acesso aos alimentos até situagdes extremas de privacdo alimentar,
a realidade ¢ agravada por fatores como a desigualdade de renda, a exclusdo social, a
precarizacao do trabalho e os impactos decorrentes de crises sanitarias € economicas, a exemplo
da pandemia da Covid-19, que intensificou as vulnerabilidades j& existentes. Entdao, nesse
sentido, o debate sobre seguranga alimentar ultrapassa a dimensao do acesso quantitativo aos
alimentos, abrangendo também aspectos qualitativos, culturais e nutricionais, o que reforga a
necessidade de abordagens integradas e intersetoriais.

O aproveitamento de alimentos emerge como uma pratica que articula extensdes sociais,
ambientais, economicas e educativas, ao propor a ressignificacdo de partes tradicionalmente
descartadas, como cascas, talos, folhas e sementes, ampliando seu potencial nutricional e
reduzindo os impactos ambientais associados ao desperdicio.

A prética tensiona os padroes hegemodnicos de consumo, fortemente marcados pela
logica do descarte e, promove uma reflexdo critica sobre os sistemas alimentares

contemporaneos, evidenciando suas contradi¢des, como o fato de o Brasil ser simultaneamente
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um dos maiores produtores de alimentos do mundo e um pais com elevados indices de perdas,
desperdicio e inseguranca alimentar, segundo, Fernandes, 2025, nessa perspectiva, o
aproveitamento de alimentos contribui para a constru¢do de modelos mais sustentdveis de
producao e consumo, alinhados aos principios da economia circular ¢ da responsabilidade
socioambiental.

Para além de seus beneficios nutricionais e ambientais, o aproveitamento de alimentos
assume papel de destaque no campo educacional, ao possibilitar a construcdo de saberes
interdisciplinares e a problematizagao das relagdes entre sociedade, natureza e alimentagao de
uma abordagem que dialoga diretamente com os principios da educacdo ambiental critica, ao
estimular a reflexdo sobre os impactos das praticas humanas no meio ambiente e a0 promover
a formacao de sujeitos capazes de intervir de forma consciente e responsavel na realidade em
que estdo inseridos. Ocorreram mudancas nas ultimas décadas na abordagem da educacdo
alimentar e nutricional no curriculo escolar, migrando de uma visdo descontextualizada para
outra mais abrangente, pois tem levado em consideracdo a possibilidade dialégica com areas
do conhecimento que articulam pressupostos tedricos vinculados a cultura alimentar, sendo esta
outra perspectiva que integra habitos e promog¢ao de alimentos sauddveis na dieta de diferentes
grupos socioculturais (Moura et al., 2020) e, Greenwood e Fonseca (2016). De acordo Schubert
(et al.,2025), os sistemas alimentares podem ser social e ambientalmente sustentaveis,
promovendo a justica e a protegdo do meio ambiente, ou podem causar desigualdades e
impactos negativos nos recursos naturais e na biodiversidade.

Nesse sentido, a tematica do aproveitamento de alimentos apresenta potencial para ser
trabalhada de forma transversal no curriculo escolar, articulando diferentes areas do
conhecimento, como Ciéncias da Natureza, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa, dentre
ouras, além de favorecer o desenvolvimento de competéncias previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como o pensamento critico, a resolugdo de problemas e o
protagonismo dos estudantes (Brasil, 2018), as habilidades EF05CIO8 e EF05CI09 estao
relacionadas a educagdo alimentar, destacando que o aproveitamento de alimentos dialoga com
essa tematica na educagdo basica e, aponta seu potencial interdisciplinar e transversal no
curriculo, envolvendo diferentes areas do conhecimento, e reforca o papel da escola na
formagdo integral dos estudantes, ao desenvolver competéncias como pensamento critico,
resolucao de problemas e protagonismo.

No dominio das politicas educacionais brasileiras, a inser¢do da educagdo alimentar e
nutricional como tema transversal, conforme estabelecido pela Lei n° 13.666/2018, reforga a

importancia de abordar a alimentacao de forma integrada ao processo educativo, considerando
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suas dimensdes bioldgicas, sociais, culturais e ambientais e, em consonancia com a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) e com a BNCC, a escola é o espago
privilegiado para a construgcdo de praticas pedagogicas que promovam habitos alimentares
saudaveis e sustentaveis, contribuindo para a formacao integral dos estudantes.

Segundo Belik, Graziano da Silva e Takagi (2001, p. 128), “a criacdo dos Bancos de
Alimentos ¢ uma forma de aproveitamento destas sobras, atuando no recolhimento e
distribuicdo a associagdes beneficentes ou diretamente a familias carentes, além disso, as
experiéncias desenvolvidas nos Projetos Banco de Alimentos ¢ Cozinha Escola demonstram a
viabilidade de integragdo entre agdes educativas e politicas publicas de seguranca alimentar,
evidenciando impactos positivos tanto na reducdo do desperdicio quanto na melhoria das
condigdes alimentares de populagdes em situagao de vulnerabilidade social.

Entretanto, a inserc¢ao sistematica do aproveitamento de alimentos no contexto escolar
ainda enfrenta desafios, dentre os quais se destacam a insuficiente formagao dos docentes para
o tratamento interdisciplinar da tematica, a escassez de materiais didaticos especificos e a
necessidade de maior articulagdo entre as politicas educacionais e as politicas de seguranga
alimentar. Considerando as restrigdes identificadas na pratica docente, foi elaborada uma
cartilha como produto educacional, Ciéncias a sabor: da terra ao prato sem desperdicios, com o

objetivo de subsidiar o trabalho dos professores e apoiar a abordagem do tema em sala de aula.

Consideracoes Finais

O aproveitamento de alimentos deve ser debatido na educagao basica por contribuir para
a formacdo de estudantes mais conscientes em relagdo ao consumo, ao desperdicio e a
sustentabilidade, a abordagem auxilia no enfrentamento da inseguranga alimentar ao incentivar
o uso integral dos alimentos, ampliando seu valor nutricional e reduzindo desperdicios.

No contexto escolar, o tema apresenta potencial pedagogico, pois pode ser trabalhado
de forma transversal e interdisciplinar, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico,
da responsabilidade socioambiental e de hébitos alimentares mais saudaveis.

E, portanto, urgente compreender o aproveitamento de alimentos como uma prética
estruturante no campo das Ciéncias Ambientais, especialmente na educacdo para a
sustentabilidade, auxiliando na promocdao da seguranga alimentar, redugdo dos impactos
ambientais e na formag¢ao de sujeitos criticos e conscientes. Destacando o papel da escola como
espaco de transformagdo social, capaz de articular conhecimentos cientificos e praticas

educativas voltadas as demandas contemporaneas.
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Entretanto, a insercdo sistematica dessa tematica no ambiente escolar ainda enfrenta
desafios relevantes, como a insuficiente formacao docente, a escassez de materiais didaticos
especificos e a necessidade de maior integragdo entre politicas educacionais ¢ de seguranga
alimentar. Embora iniciativas como o uso de recursos pedagogicos especificos representem
avancos, ¢ fundamental investir na formagao continuada de professores, a fim de fortalecer a
abordagem interdisciplinar no ensino de Ciéncias Ambientais.

Por fim, destaca a necessidade de ampliagdo de estudos na area, aprofundando as
relagdes entre aproveitamento de alimentos, sustentabilidade e educagao. Esfor¢os necessarios
para o avango do conhecimento cientifico e para a consolida¢do de praticas pedagogicas
inovadoras, criticas e socialmente relevantes, bem como para a integracdo efetiva dessa

tematica ao curriculo escolar de forma sistematica e interdisciplinar.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA EM TEMPOS DE
EMERGENCIA CLIMATICA: ENTRE A NORMATIVIDADE DAS
POLITICAS PUBLICAS E A INVISIBILIZACAO DOS SABERES
TERRITORIAIS

Patricia Alves Tavares
Maria Ludetana Aratjo

Introducio

A intensifica¢do da crise climatica global consolidou um cenario que ultrapassa o
campo das projecdes e se configura como uma condi¢do estrutural do tempo presente
(Intergovernmental Panel on Climate Change, 2023). O aumento continuo das temperaturas
médias globais, associado a maior frequéncia e intensidade de eventos extremos, evidencia
limites significativos nas respostas institucionais frente a magnitude e complexidade da crise
(World Meteorological Organization, 2025). Nesse contexto, a educacdo basica ¢ interpelada
por um desafio que transcende a dimensdo pedagdgica, assumindo carater civilizatorio:
formar sujeitos capazes de compreender criticamente e intervir nas dindmicas
socioambientais contemporaneas, marcadas por incertezas, desigualdades e riscos sistémicos.

Na Amazonia, tais tensdes assumem contornos ainda mais complexos. Trata-se de um
territorio em que os efeitos da crise climatica se manifestam de forma direta e desigual, ao
mesmo tempo em que se configura como espago historicamente atravessado por processos
de invisibilizagdo epistemologica e marginalizagdo de saberes locais (Santos, 2019; Escobar,
2020). Nesse cendrio, a educacdo ambiental emerge como campo estratégico, porém
profundamente tensionado entre diretrizes normativas, praticas pedagogicas e realidades
territoriais, evidenciando disputas entre modelos hegemonicos de conhecimento e
perspectivas ancoradas nas experiéncias locais e tradicionais

No Brasil, a Lei n® 9.795/1999 estabelece diretrizes para a insercdo da tematica
ambiental nos sistemas de ensino, orientando sua abordagem de forma transversal, continua
e integrada. Contudo, sua materializacdo no cotidiano escolar revela descompassos
significativos entre o que ¢ normativamente proposto e as praticas efetivamente
desenvolvidas, especialmente quando confrontada com a complexidade da crise climatica
contemporanea ¢ com as especificidades socioterritoriais da Amazonia. Esses limites

evidenciam ndo apenas desafios de implementagao, mas também lacunas na articulagdo entre
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politicas publicas educacionais e abordagens criticas da educagdo ambiental (Carvalho,
2020).

Diante desse quadro, o presente estudo tem como objetivo analisar, de forma critica,
as relacdes entre a educacao ambiental na Amazdnia em contexto de emergéncia climatica,
as praticas docentes e as politicas publicas educacionais, situando essas interagdes no cenario
das transformagdes socioambientais globais. Busca-se, assim, evidenciar tensdes, limites e
possibilidades no campo educacional, especialmente no que se refere a articulacdo entre
diretrizes normativas e realidades territoriais.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica,
fundamentada na analise critica de produg¢des tedricas e documentos institucionais relevantes
ao campo da educagdo ambiental e das politicas educacionais. O corpus analitico inclui
legislacdes, diretrizes curriculares e relatorios internacionais, como aqueles produzidos pelo
Intergovernmental Panel on Climate Change e pela Unesco, além de obras de referéncia da
educacdo ambiental critica e da epistemologia ambiental (Leff, 2021; Carvalho, 2020). A
analise orienta-se por uma abordagem critico-interpretativa, buscando compreender como se
configuram as relagdes entre curriculo, pratica docente e crise climdtica no contexto

amazoOnico, a partir das tensdes entre normativas educacionais e realidades territoriais.

Educacdo basica e formacido socioambiental: disputas curriculares e producio de

sentidos

A educagdo basica constitui um espago privilegiado de producdo e mediacdo de
sentidos sobre a realidade social, operando ndo apenas na transmissdao de contetidos, mas na
formacgao de sujeitos e na constru¢ao de visdes de mundo. Nesse processo, o curriculo assume
papel central, configurando-se como expressdo de disputas politicas e epistemologicas que
envolvem a selecdo, a legitimacdo e a hierarquizagcdo dos saberes (Saviani, 2003; Michael
Apple, 2020). No contexto da crise climatica e das especificidades amazonicas, essas disputas
tornam-se ainda mais evidentes, na medida em que colocam em tensdo diferentes formas de
compreender a relagdo sociedade-natureza e os modos de producdo do conhecimento

Essa problematica torna-se ainda mais evidente quando se consideram os saberes
territoriais amazonicos. Conforme propde Freire (2002), os diferentes saberes se constituem
nas praticas sociais ¢ devem ser compreendidos em uma perspectiva dialdgica e
problematizadora. No entanto, a organizagdo curricular frequentemente opera na direcao

oposta, ao deslegitimar conhecimentos locais e tradicionais e refor¢ar uma logica hegemonica
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de produgdo do conhecimento, historicamente marcada por referenciais eurocéntricos e por
processos de colonialidade (Quijano, 2005; Mignolo, 2021).

Nesse sentido, a critica de Leff (2021) a racionalidade ambiental moderna torna-se
particularmente relevante, ao evidenciar que a crise ambiental estd diretamente relacionada
aos modos historicamente constituidos de producdo do conhecimento, marcados pela
fragmentacdo, pela especializacdo excessiva e pela hierarquizacdo dos saberes. Tal
racionalidade sustenta uma compreensao instrumental e utilitarista da relagdo sociedade-
natureza, que tende a reduzir a complexidade dos processos socioambientais. A educagdo, ao
reproduzir essas logicas no ambito curricular e nas praticas pedagogicas, contribui para a
manuten¢do desse paradigma, limitando a construgdo de abordagens criticas e integradoras no
contexto da educagao ambiental.

Autores contemporaneos reforcam essa analise ao apontar que a educacao climatica
precisa ultrapassar abordagens meramente informativas e incorporar dimensodes politicas,
éticas e afetivas, reconhecendo o papel das emocgdes, dos valores e das praticas sociais na
construc¢ao do engajamento frente a crise climatica (Stevenson et al., 2020; Ojala, 2021). Nesse
sentido, ndo se trata apenas de substituir a conscientiza¢ao pela acao, mas de compreender a
educagdo como processo formativo capaz de articular conhecimento, reflexdo critica e
agéncia, contribuindo para a formacdo de sujeitos aptos a intervir nas dindmicas
socioambientais de forma contextualizada e transformadora.

Dessa forma, evidencia-se que a formagdo socioambiental na educagdo basica
demanda a constru¢do de praticas pedagogicas que articulem conhecimento cientifico,
realidade territorial e compromisso politico, entendido aqui como posicionamento critico
frente as desigualdades socioambientais e as disputas em torno da produ¢dao do conhecimento
(Carvalho, 2020; Leff, 2021). A auséncia dessa articulacdo configura um processo de
fragmentacdo curricular e epistemoldgica que compromete a capacidade da educagdo de
responder a complexidade dos desafios ambientais contemporaneos, especialmente no
contexto amazdnico, marcado por profundas assimetrias sociais, territoriais € ambientais.
Educacio ambiental frente & emergéncia climatica: crise do conhecimento e

reconfiguracio epistemoldgica

A emergéncia climatica tem reposicionado a educagdo ambiental no centro dos debates
contemporaneos, deslocando-a de um campo periférico para uma dimensdo estratégica no

enfrentamento da crise. No entanto, essa centralidade ndo se traduz automaticamente em
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transformagoes efetivas nas praticas educativas, revelando limites estruturais na forma como
o conhecimento ¢ produzido, organizado e transmitido. Conforme argumenta Leff (2021, p.
XX), “a crise ambiental ¢, sobretudo, uma crise do conhecimento”, indicando que os desafios
enfrentados ndo se restringem a esfera técnica, mas dizem respeito as bases epistemologicas
que sustentam a racionalidade moderna.

Tal perspectiva evidencia que a crise climatica ndo pode ser enfrentada a partir das
mesmas racionalidades que a produziram, marcadas pela fragmentacdo do saber, pela
especializacdo excessiva e por uma logica instrumental de relacdo com a natureza.

Nesse sentido, a literatura internacional tem enfatizado que a educagdo climatica deve
ultrapassar a transmissdo de conteudos cientificos e promover processos de reflexdo critica
sobre os sistemas econdmicos, sociais e politicos que estruturam a crise, especialmente aqueles
vinculados a modelos de desenvolvimento baseados na exploracdao intensiva dos recursos
naturais e na desigualdade socioambiental. Conforme destacam Kagawa e Selby (2020, p. 15),
“climate change education is not only about understanding the science, but about questioning
the systems that produced the crisis”. Essa perspectiva implica reconhecer que a educagdo
ambiental, diante da emergéncia climatica, deve assumir uma dimensdo critica e
transformadora, articulando conhecimento cientifico, analise sociopolitica e reflexao ética, de
modo a contribuir para a reconfiguracdo dos modos de compreender e intervir na realidade
socioambiental.

Essa perspectiva desloca a educagdo ambiental de uma abordagem instrumental para
um campo de disputa politica e epistemoldgica, no qual se confrontam diferentes projetos de
sociedade, especialmente aqueles orientados por modelos de desenvolvimento hegemonicos e
propostas alternativas ancoradas na sustentabilidade, na justica socioambiental e na
pluralidade de saberes. Nesse sentido, a formagao de sujeitos criticos envolve ndo apenas a
compreensdo da crise, mas a capacidade de intervir sobre suas causas estruturais, por meio da
articulacdo entre conhecimento, agcdo coletiva e participacao social (Freire, 2002; Santos,
2019). Tal compreensao reforga a necessidade de uma educagao ambiental comprometida com
processos emancipatorios e com a transformagao das relagdes entre sociedade e natureza.

Organismos internacionais também tém refor¢cado essa dire¢do. A Unesco (2021, p.
28) destaca que “education must move beyond awareness to foster agency, enabling learners
to participate in shaping sustainable futures”, indicando a necessidade de uma educacao
orientada a acdo e a transformacdo social. Essa perspectiva amplia o papel da educacgdo
ambiental ao enfatizar a agéncia dos sujeitos como elemento central do processo formativo,

articulando conhecimento, valores e praticas. Ao mesmo tempo, sugere uma reconfiguragao
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epistemoldgica, na medida em que desloca o foco de um conhecimento transmissivo para
abordagens que reconhecem o cardter ativo, situado e socialmente implicado do aprender,
especialmente diante da complexidade da crise climatica.

Apesar dos avancos no campo tedrico € normativo, observa-se a persisténcia de um
descompasso entre a urgéncia da crise climatica e sua abordagem no contexto escolar,
evidenciando limites na incorporagdo efetiva da tematica ambiental nos processos educativos.
No Brasil, embora a Lei n° 9.795/1999 e a Base Nacional Comum Curricular reconhecam a
relevancia da educacdo ambiental e proponham sua abordagem transversal, sua
operacionalizacdo revela fragilidades, especialmente no que se refere a integragdo curricular,
a formacdo docente e a contextualizacdo territorial. Tais limites refletem ndo apenas
dificuldades de implementagdo, mas também a permanéncia de uma racionalidade
fragmentada na organizacdo do conhecimento escolar, o que dificulta a construcdo de
abordagens interdisciplinares e contextualizadas capazes de responder a complexidade da crise
climatica, particularmente no contexto amazonico.

Esse cendrio evidencia a necessidade de reconfigura¢do das praticas educativas,
orientada por uma perspectiva que articule interdisciplinaridade, didlogo de saberes e
reconhecimento da diversidade epistemologica, compreendida como a coexisténcia e a
legitimidade de diferentes formas de produzir conhecimento (Santos, 2019; Leff, 2021). Tal
reconfiguragdo implica superar a fragmentacao do saber e promover abordagens que integrem
dimensdes cientificas, culturais e territoriais. No contexto amazOnico, isso significa
reconhecer a regido ndo apenas como objeto de estudo, mas como territdrio produtor de
conhecimento, no qual saberes locais, tradicionais e cientificos se articulam na construcao de
compreensdes mais complexas sobre a realidade socioambiental. Em termos pedagogicos, essa
perspectiva demanda praticas educativas que valorizem a contextualizag¢do territorial, o

didlogo com comunidades locais e a construgdo coletiva do conhecimento.

Resultados e discussao: limites estruturais e possibilidades no campo da educacao

ambienta

A analise das produgoes teoricas e documentos institucionais evidencia a existéncia de
uma contradicao estrutural no campo da educagdo ambiental: embora amplamente
reconhecida como fundamental, sua inser¢dao no curriculo escolar permanece fragmentada,
desarticulada e frequentemente subordinada a abordagens disciplinares tradicionais.

Estudos apontam que as praticas pedagdgicas tendem a se restringir a agdes pontuais
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e descontinuadas, centradas em atividades de sensibilizagdo, sem alcancar niveis mais
aprofundados de problematizacdo critica e de integracdo curricular (Loureiro, 2020;
Carvalho, 2020). Essa configuragdo revela a permanéncia de uma logica fragmentada na
organizacdo do conhecimento escolar, que limita o potencial transformador da educacao
ambiental ao manté-la em posi¢do periférica no processo educativo, dificultando sua
articulagdo com as dimensdes sociais, politicas e territoriais da crise climatica.

No que se refere a formacdo docente, a literatura evidencia a insuficiéncia de
processos formativos capazes de sustentar uma abordagem critica, interdisciplinar e
contextualizada da tematica ambiental. Essa limitagdo est4 relacionada tanto a fragilidade da
formagao inicial quanto a auséncia de politicas consistentes de formagao continuada, o que
contribui para a reproducao de praticas pedagdgicas fragmentadas e pouco articuladas. Como
argumenta Morin (2015), a organiza¢do do conhecimento em moldes disciplinares dificulta
a compreensdao da complexidade, ao separar e reduzir fenomenos que sdo, por natureza,
interdependentes. No contexto amazonico, essa limitagdo torna-se ainda mais critica, uma
vez que a compreensdo dos problemas socioambientais exige a articulagdo entre dimensdes
ecoldgicas, culturais, sociais e territoriais, o0 que demanda uma formacao docente capaz de
operar com abordagens integradoras.

A andlise também evidencia a inadequacdo de materiais didaticos as realidades
amazonicas, frequentemente produzidos a partir de referenciais generalizantes e urbanos, o
que configura um processo de descontextualizacdo que distancia o ensino das experiéncias
vividas pelos estudantes. Essa lacuna reforga a critica a universalizagdo de curriculos que
desconsideram as especificidades territoriais e culturais, contribuindo para a invisibilizagao
de saberes locais e tradicionais (Santos, 2019; Mignolo, 2021). No contexto da educagdo
ambiental, essa desarticulagdo limita a constru¢do de aprendizagens significativas, ao ndo
reconhecer o territorio como espago de producio de conhecimento e experiéncia.

No plano das politicas publicas, observa-se um distanciamento recorrente entre
normatividade e pratica, evidenciando limites na implementacao das diretrizes estabelecidas
para a educa¢do ambiental. Embora existam avangos legais, como a Lei n° 9.795/1999 e as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, sua efetividade ¢ frequentemente
comprometida por fatores estruturais, como a insuficiéncia de financiamento, a fragilidade
dos mecanismos institucionais de implementacdo e a descontinuidade de politicas
educacionais (Loureiro, 2020; Unesco, 2021). Esse cenario revela que os desafios da
educacdo ambiental ndo se restringem a formulagdo normativa, mas envolvem condigdes

materiais e politicas que limitam sua consolidagdo no cotidiano escolar, especialmente em
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contextos periféricos e territorialmente complexos, como a Amazonia.

Nesse contexto, a Amazdénia emerge como um espaco de tensdo epistemoldgica, no
qual se confrontam diferentes formas de produzir, validar e legitimar o conhecimento.
Reconhecer a regido como territorio epistemoldgico implica questionar as bases
eurocéntricas e universalizantes que historicamente estruturam o curriculo escolar, abrindo
espaco para a incorporacdo de saberes locais, tradicionais e territorializados (Santos, 2019;
Left, 2021). Essa perspectiva reforca a necessidade de uma educagao ambiental que valorize
o didlogo de saberes e reconheca a pluralidade epistemologica como condigdo para enfrentar

a complexidade dos desafios socioambientais na regido.

Quadro 1 — Sintese dos desafios no ensino das Ciéncias Ambientais

Categoria Evidéncias na literatura Implicagdes
~ Insuficiéncia ~ de  formacdo | Fragilidade tedrica e
Formagao Docente . A
continuada metodoldgica
i Materiais descontextualizados Distanciamento da realidade
Recursos Didaticos a
amazonica
Curriculo Fragmantacdo dos conteudos Limitacdo da andlise critica
o - Baixa efetividade Distanciamento entre norma e
Politicas Publicas prética

Fonte: elaboracdo propria com base na literatura

Diante dos limites estruturais evidenciados, torna-se imprescindivel avancar na
construg¢do de possibilidades que permitam reconfigurar a educagdo ambiental no contexto
escolar, especialmente em territorios como a Amazdnia. Essa reconfiguracdo exige a
superacao da fragmentagao curricular por meio de abordagens interdisciplinares que articulem
diferentes areas do conhecimento em torno de problematicas socioambientais concretas,
favorecendo a compreensao da complexidade que caracteriza a crise climatica (Morin, 2015).

Nesse sentido, a valorizacdo do territério como espago educativo emerge como
estratégia central, ao possibilitar a contextualizagdo dos contetidos e a aproximacdo entre
conhecimento escolar e experiéncias vividas pelos estudantes. A incorporagdo de saberes
locais, tradicionais e comunitarios, em didlogo com o conhecimento cientifico, contribui para
a constru¢cdo de uma educacdo ambiental mais significativa, critica e situada (Santos, 2019;
Leff, 2021).

No ambito das praticas pedagdgicas, destaca-se a importancia do desenvolvimento de
projetos interdisciplinares orientados por problemas reais do territorio, envolvendo a
participagdo ativa dos estudantes e da comunidade. Tais praticas favorecem a construgado
coletiva do conhecimento, fortalecem a dimensdo critica da aprendizagem e ampliam a

capacidade de intervengao dos sujeitos sobre as dinamicas socioambientais locais. Além disso,
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a adocdo de metodologias participativas e investigativas contribui para o desenvolvimento da
autonomia, da reflexdo critica e da agéncia, aspectos fundamentais para a formagao de sujeitos
comprometidos com a transformagao social (Freire, 2002).

No campo das politicas publicas, torna-se necessario fortalecer mecanismos de
implementagdo que garantam a efetividade das diretrizes existentes, com investimentos em
formagao docente continuada, producao de materiais didaticos contextualizados e valorizagao
de praticas pedagbgicas territorializadas. Isso implica reconhecer que a consolidacdo da
educagdao ambiental depende ndo apenas de normativas, mas de condigdes concretas que
sustentem sua realizag¢@o no cotidiano escolar (Unesco, 2021).

Dessa forma, a construg¢do de uma educagdo ambiental capaz de responder aos desafios
da emergéncia climatica exige uma reconfiguracdo epistemoldgica que reconheca a
pluralidade de saberes, promova o didlogo entre diferentes formas de conhecimento e valorize
os territorios como espagos de produgdo de sentidos. No contexto amazdnico, essa perspectiva
ndo apenas amplia as possibilidades educativas, mas também contribui para a construgdo de
alternativas sustentaveis e socialmente justas, alinhadas as especificidades e potencialidades

da regido.

Consideracoes

A andlise desenvolvida evidencia que a educacdo ambiental na Amazonia se configura
como um campo marcado por tensdes estruturais que articulam, de forma complexa, a urgéncia da
crise climatica, os limites das politicas publicas e as contradi¢des das praticas pedagdgicas. Essas
tensoes expressam ndo apenas dificuldades de implementagdo, mas a permanéncia de uma
racionalidade fragmentada na organiza¢ao do conhecimento escolar, que dificulta a construgdo de
abordagens criticas, integradoras e contextualizadas (Enrique Leff, 2021; Edgar Morin, 2015).

Embora haja reconhecimento institucional da relevancia da tematica ambiental, sua
inser¢ao no contexto escolar permanece condicionada por logicas que fragmentam o conhecimento,
desconsideram as especificidades territoriais € reproduzem processos de invisibilizagao
epistemoldgica, especialmente no que se refere aos saberes locais e tradicionais (Santos, 2019).
Esse cenario revela que os limites da educacdo ambiental ndo se restringem a auséncia de politicas
ou praticas, mas estdo profundamente vinculados as bases epistemoldgicas que sustentam o
curriculo e a produgdo do conhecimento.

Nesse cendrio, torna-se fundamental repensar a educag@o ambiental como eixo estruturante

do curriculo, orientada por uma perspectiva critica que articule ciéncia, territdrio e politica,
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superando a fragmentacdo do conhecimento e promovendo abordagens interdisciplinares e
contextualizadas (Morin, 2015; Carvalho, 2020). Tal reconfiguragdo implica reconhecer a
Amazonia como territorio produtor de conhecimento, no qual saberes locais, tradicionais e
cientificos se encontram em dialogo, constituindo base para praticas educativas mais significativas
e transformadoras (Santos, 2019; Leff, 2021).

Nessa diregdo, o enfrentamento da crise climatica no contexto educacional ndo depende
apenas da ampliacdo de contetidos, mas da transformacao das formas de ensinar e aprender, o que
exige praticas pedagogicas territorializadas, participagdo ativa dos sujeitos e integragao entre escola
e comunidade. Assim, a educacdo ambiental deixa de ocupar um lugar periférico e passa a assumir
um papel estratégico na formagdo de sujeitos criticos e capazes de intervir nas dindmicas
socioambientais, contribuindo para a construcdo de alternativas sustentaveis e socialmente justas
na Amazonia.

A reconfiguragdo das praticas educativas, aliada ao fortalecimento das politicas publicas,
constitui condi¢@o necessaria para a consolidagdo de uma educagdo ambiental capaz de enfrentar a
crise climatica em sua complexidade. Tal processo exige a superacao de abordagens fragmentadas
e a construgdo de politicas que garantam a efetiva integragcdo curricular, a formagdo docente
continuada e a valorizacao de praticas pedagogicas territorializadas. Nessa perspectiva, a educagao
deixa de se orientar apenas pela ideia de sustentabilidade ambiental e passa a assumir o
compromisso com a justica socioambiental, entendida como enfrentamento das desigualdades e
reconhecimento da pluralidade de saberes (Enrique Left, 2021; Boaventura de Sousa Santos, 2019).

Assim, no contexto amazonico, a educagdo ambiental afirma-se ndo como dimensao
complementar, mas como eixo estratégico para a formagao de sujeitos criticos e para a construgao
de alternativas sustentaveis e socialmente justas, capazes de responder as especificidades e aos

desafios da regido.
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POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO ENSINO DE CIENCIAS NA
ESCOLA BASICA PARAENSE

Malena Cristina Evangelista de Almeida
Anderson Madson Oliveira Maia

Introduciao

A Amazonia brasileira tem sido alvo de muitos olhares, por conta de sua exuberante
fauna e flora e toda rua riqueza natural e de saberes que lhe colocam sempre em uma posi¢ao
de destaque no cenario internacional (Aragoén, 2018). Diante disso, cabe destacar que a
Amazonia paraense, aqui analisada em destaque, possui multiplos sentidos de aprendizagem,
que devem considerar a diversidade de sujeitos ribeirinhos, quilombolas, indigenas e demais na
formulacao de politicas, o que causa reflexos na escola basica na medida em que, a diversidade
cultural da regido muitas vezes ndo ¢ representada, em parte, em documentos que induzem a
padronizagdo dos contetidos a exemplo da Base Nacional Comum Curricular.

Ao falarmos de politicas e agdes direcionadas para a essa populacao € necessario pensar
em adaptagdes no seu formato como estratégia de entender as peculiaridades do territorio para
que o contetido das escolas faca sentido aos alunos (Vale, 2024). No caso do ensino de Ciéncias,
aqui analisada com destaque, os desafios sdo ainda maiores e precisam ser superados
considerando que a educac¢do ¢ um direito constitucional e deve ser assegurado em todas as suas
dimensdes. Assim, este texto tem o objetivo de verificar os limites e possibilidades no ensino
de ciéncias na escola basica paraense.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa. Além disso, a pesquisa bibliogréafica que
¢ prioritaria nesta analise ¢ compreendida como aquela que se desenvolve a partir de materiais
ja publicados, como livros e artigos cientificos, sendo recorrente em grande parte dos trabalhos
académicos. E especialmente util em estudos exploratérios, analises de ideologias e na
compreensdo de diferentes posicionamentos diante de um problema, pois possibilita reunir
contribuic¢oes tedricas diversas e promover uma reflexdo critica sobre o tema (Gil, 2002).

E valido ressaltar que, parte desta pesquisa foi apresentada no XVII Férum de Extensdo

da Escola de Aplica¢dao da Universidade Federal do Para (EAUFPA), no ano de 2026.
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O ensino de ciéncias na Amazonia

O povo amazonida cresce com os sentidos agugados — entre sons da floresta, cheiro das
plantas, sabor dos frutos e cores dos animais —, em um espago no qual o saber ndo vem apenas
dos livros, mas da relagdo com a natureza. Apesar dessa poténcia sensorial, cultural e ambiental
da Amazonia, o acesso a educagdo de qualidade ainda € um obstaculo para muitas criangas e
jovens que apresentam necessidades educacionais especificas, mesmo a educagao de qualidade
sendo um dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) previstos na Agenda 2030.

Considerando esse panorama, ¢ essencial analisar como as limitagdes da inclusdo
educacional se intensificam em territdrios com desafios geograficos e sociais, como o Pard. O
estado do Pard, localizado na regido Norte do Brasil, possui uma d&rea territorial de
1.245.828,829km? e uma populagao de aproximadamente 8.120.131, habitantes, de acordo com
o Censo 2022 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2025). Por isso, mesmo ¢ relevante
mencionar como a realidade educacional das comunidades ribeirinhas da Amazdnia tocantina
¢ marcada por uma série de dificuldades historicas, estruturais e sociais que comprometem a
efetivacdo do direito a educacdo (Machado; Cardoso, 2025).

A Educagdo Bésica no estado do Para ¢ marcada por grandes adversidades,
principalmente para garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino para todos os seus
cidaddos, em funcdo das condicionalidades locais ¢ de espagos com escolas ribeirinhas,
quilombolas e indigenas que exigem ag¢des mais contundentes do Estado para que de fato a
escola basica faga sentido na formagao integral dos sujeitos (Pereira; Santos; Ben Alaya, 2024;
Nogueira; Santos; Maia, 2024).

Entre os principais entraves a efetivagdo de uma educagao de qualidade no Para, podem-
se destacar a escassez de materiais e agdes para localidades longinquas da capital, a pouca
valorizagdo dos saberes locais enquanto estratégia de ensino como no caso de Ciéncias e a
auséncia de agdes interdisciplinares que ndo € so culpa dos professores que muitas vezes estao
lotadas com sua carga horaria em institui¢des diferentes, o que dificulta a dedicacdo integral a
um grupo de alunos e coletivo escolar.

Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sdo erguidos antes e no decorrer
caminhada profissional, sendo resultado de experiéncias adquiridas neste percurso, incluindo a
formagdo académica e interacdes sociais no ambiente escolar.

Nesse cenario, o ensino de Ciéncias Ambientais ¢ entendido como uma pratica educativa
voltada para a compreensdo das interacdes entre sociedade e natureza. De acordo com

Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2002), mais do que transmitir conteudos, busca-se formar
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consciéncia critica sobre os desafios, o que inclui questdes ambientais locais e globais. Assim,
esse mesmo ensino de Ciéncias pode se tornar uma ferramenta de transformagao social, desde
que adaptado as realidades locais e comprometido com a inclusao.

No entanto, o uso e reuso dos produtos educacionais, a adaptacao necessaria aquela
realidade, a pouca visibilidade de recursos adaptados e escassez de materiais adaptados e a
desvalorizag¢ao dos saberes locais dificultam essa implementagao, porque “o ensino de ciéncias,
entdo, precisa ser repensado quanto as estratégias educativas” (Bessa, 2024, p. 18).

Autores como Rizzatti ef al. (2020) enfatizam que a valorizagdo dos saberes docentes e
a articulacdo com a realidade local s3o extremamente necessarios para que os produtos
educacionais tenham impacto real na aprendizagem e na formagdo docente. Na Amazonia,
ensinar ¢ também escutar a floresta, os rios € os modos de vida que nela florescem.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias na Amazonia sO serd verdadeiramente inclusivo se
valorizar os saberes locais, adaptar-se as realidades das criancas com deficiéncia e incorporar
praticas multissensoriais que respeitem a diversidade cultural. Entdo, ¢ urgente repensar o
ensino de Ciéncias na Amazonia com abordagens que promovam inclusdo — construindo uma

educagao que faca sentido, em seus proprios sentidos.

Consideracoes

A analise evidencia que os limites e possibilidades do ensino de Ciéncias, no contexto
do Pard, vao além da escassez de recursos, estando vinculados as desigualdades territoriais e
fragilidades estruturais que afetam a pratica pedagogica. Com base em Tardif (2014),
compreende-se que os saberes docentes se constroem na relagdo com o contexto, refor¢ando a
necessidade de formacao continuada adequada as realidades locais.

Além disso, conforme Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002), o ensino de Ciéncias
deve promover consciéncia critica e didlogo com a realidade social. Assim, valorizar os saberes
tradicionais amazonicos ¢ fundamental para praticas inclusivas, demandando reorganizagao
curricular e articulagcdo entre ciéncia e experiéncias socioculturais para que os limites sejam
superados para além do tradicional sem utilizar o que os alunos ja sabem do seu cotidiano.

As possibilidades pedagogicas no ensino de Ciéncias envolvem ainda planejamento
coletivo da escola com democratizacao das relagdes e utilizagdo da realidade local da escola
para que, os assuntos abordados na escola possam ser ainda mais significativos ao aluo quando

consegue relacionar com situacdes fora do ambiente educativo formal.
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AGENDA 2030 E A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO
PARAENSE

Malena Cristina Evangelista de Almeida
Anderson Madson Oliveira Maia

Introduciao

Este texto ¢ uma ampliagdo de material apresentado no I Semindrio Regional da
Educagao Brasileira — Norte, realizado no ano de 2026 na Universidade Federal do Para, além
de ser parte de uma pesquisa de mestrado em andamento no Programa de Pés-graduagdo em
Educagao e Ensino de Ciéncias na Amazdénia da Universidade do estado do Para
(PPGEECA/UEPA).

A Educagdo Ambiental (EA) no Brasil é regida pela lei n®9.795/1999 em que se destaca:

Art. 12 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A partir dessa compreensdo legal a EA deve ser promovida de forma transversal em
todos niveis e modalidades de ensino no caso da educacao formal sendo adaptada aos contextos
das pessoas como forma de promogdo. No caso da realidade paraense, aqui analisada com
destaque, uma das possibilidades de materializacdo da EA € por meio da valorizagdo dos saberes
tradicionais no processo de ensino e aprendizagem em que o professor pode ser mediador.

Tardif (2014) destaca que os professores possuem muitos saberes que sdo utilizados em
diferentes etapas do fazer docente assim como os alunos também possuem conhecimentos de
suas vivéncias que devem ser valorizados sendo que no caso da EA ela pode ser contextualizada
de diferentes maneiras de forma critica para que os alunos compreendam sua relagao direta com
0 meio em que estdo inseridos.

Tal valorizagdo se alinha com as demandas da Agenda 2030 proposta pela ONU no ano
de 2015 com Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS’s) em que destacamos a ODS
4 — Educacao de qualidade — que deve ser promovido sob diferentes estratégias tendo em vista
que, € uma obrigacdo de todos os paises como o Brasil realizar modificagdes em suas politicas
publicas educacionais de forma que esse direito seja assegurado em todas as suas dimensodes

porque ha uma relacdo direta entre educagdo e desenvolvimento econdmico, o que perpassa
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pelas condicdes de acesso e permanéncia nos espagos formais e seus desdobramentos na
formacao integral dos sujeitos.

A partir desse direcionamento internacional proposto pela Agenda 2030 este texto tem
por objetivo analisar como a Educacdo Ambiental e a Agenda 2030 podem ser promovidas no
contexto da realidade paraense.

Utilizamos a pesquisa bibliografica porque segundo Gil (2002) ela ¢ realizada a partir
de material ja publicado que podera nos fornecer subsidios tedricos para responder o objetivo
proposto. Além disso, utilizamos a pesquisa documental considerando que o teor dos
documentos também podera promover novos conhecimentos (Gil, 2002). Entre os principais
documentos destacamos Brasil (1999) e a Agenda 2030 que possuem a concepcao de Educagao

Ambiental.

Educac¢ao na Amazonia

Arag6n (2018) destaca que a Amazonia ¢ um territorio cobigado internacionalmente por
suas riquezas naturais e posicao geografica no mundo. No caso da Amazonia brasileira e, em
especial da Amazdnia paraense, os saberes das comunidades ribeirinhas, quilombolas,
indigenas e tantas outras representam riquezas que sdo de interesses de muitas pessoas em
fun¢do da possibilidade de rentabilidade considerando que “trata-se de um territorio que ¢
assunto regional, nacional e global, quer pelas mudangas climdticas, quer pelos recursos
estratégicos ao redor do mundo, aspectos que demandam percebé-la em sua dimensdo
internacional para o desenvolvimento de politicas” (Vale, 2022, p.19).

Vale (2022; 2025) acrescentam que, a Amazonia paraense nos ultimos anos ¢ destaque
pela relagdo direta entre educagdo e desenvolvimento econdmico porque empresas
multinacionais ja compreenderam a potencialidade desse vasto territdrio que ¢ de interesse do
mundo. Assim, os saberes produzidos nessa regido alinhados ao vocabulario, comidas, roupas
e todo o modo de viver de forma direta ou indireta devem ser permanentemente promovidos
tanto na escola quanto fora dela porque representam valores que sdo de interesse internacional.

Assim, o ODS 4 da Agenda 2030 que possui varias estratégias para sua efetivagdo
estimula que cada vez mais pessoas tenham acesso a educagdo e como forma de fomentar a EA
em todos os niveis educacionais € pertinente que os sotaques da regido, a diversidade de fauna
e flora, sujeitos e geografia possam ser utilizados no processo de ensino porque a utilizacao de
saberes tradicionais do povo dessa regido pode representar maior identificagdo e assim auxiliar

a cumprir tanto com o que demanda a lei de 1999 no Brasil quanto as orientagdes da Agenda
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2030 num alinhamento do global ao local.

E importante lembrar como ha hoje um movimento internacional de organizagio para
uma agenda comum de educacdo, por meio dos mecanismos de regulacdo
transnacional, sob influéncia de legitimacao e prescri¢cdes oriundas de recomendacdes
de valor econdmico proferidas pelos organismos internacionais (Vale, 2022, p.25).

A Agenda 2030 ¢ um passo internacional importante para termos um mundo cada vez
melhor a partir de metas coletivas, o que inclui a Educagdo Ambiental como eixo importante
para enfrentar os problemas ambientais ocasionados pela acdo humana e consumo desenfreado.
No entanto, esse pacto coletivo deve levar em consideragao as realidades locais como na
Amazodnia paraense que possui muitas riquezas, mas também conta com limites geograficos

cujas politicas propostas ainda ndo sao universalizadas.

Consideracoes

A EA no Para pode ser promovida por meio de suas riquezas — como sons da floresta,
aromas regionais, texturas naturais e sabores tipicos — o que devera ampliar as possibilidades
de aprendizagem no caso da escola basica, permitindo que estudantes participem de forma ativa
e engajada nas atividades escolares e aprendam de forma positiva a cuidar do meio do ambiente
e melhorar seu repertorio sistematizado de forma que as aprendizagens individuais reflitam
diretamente na coletividade.

A Agenda 2030 que almeja promover a educagao de qualidade em ambito internacional,
em especial, pelo ODS 4 elenca estratégias para alcangar essa finalidade sendo que € possivel
falar de questdes ambientais contextualizadas sem uma defesa do regionalismo como no caso
do Para e sim promover formas de didlogos internacionais que nao sejam distantes do que
acontece no territdrio paraense para que as aprendizagens sejam cada vez mais significativas.

Assim, serd possivel promover a valorizacao dos saberes tradicionais das comunidades
locais, que servirdo como ponto de partida para o didlogo com os conceitos cientificos para que
a Educacdo Ambiental seja promovida no Paré de forma critica sem esquecer das riquezas locais
como forma de ensinar essa tematica nas escolas. Ao integrar praticas culturais, ao curriculo
escolar, espera-se fortalecer a identidade dos sujeitos amazonicos € promover uma educagao

que reconheca e respeite a diversidade amazodnica.
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A EDUCACAO DO CAMPO ARTCULADA AOS PROJETOS
EDUCATIVOS DAS POPULACOES RIBEIRINHAS DA AMAZONIA
PARAENSE

Dilcélia Rodrigues Alves
José Bittencourt da Silva
Saloméao Antonio Mufarrej Hage

Introducio

Este texto faz parte de uma pesquisa sobre educacdo do campo e as populagdes
ribeirinhas da Amazodnia' Paraense desenvolvidas no dmbito do curso de mestrado em
educacdo vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo e Gestao da Escola Bésica
(PPEB), da Universidade Federal do Pard (UFPA), e tem como objetivo compreender de forma
aprofundada os principios da Educacao do Campo, especialmente como eles se articulam com
os projetos educativos voltados aos povos ribeirinhos.

A Regido Amazodnica sempre esteve no centro dos interesses do mercado de
exploragdo dos recursos naturais. Os governos implementam politicas para atender o interesse
do capital, o que invisibiliza e expulsa as populagdes que habitam nesse territério®. “O impacto
disso ¢ a destruicao de da floresta, a morte dos povos do campo e das florestas, assim como a
morte de toda biodiversidade” (Santos, 2023, p. 15). Nesse contexto, os sujeitos do campo,
dos rios e das florestas tém organizado formas de resisténcia, por meio de agdes alicercadas
na garantia do direito a permanéncia nos seus espacos de vida.

No movimento de resisténcia, destacam-se as populacdes ribeirinhas que habitam no
territorio amazonico e constroem agdes com o objetivo de demarcar suas especificidades nesta
regido. Dessa forma, a Educagdo do Campo se apresenta como um forte aliado no debate da
materializag¢do de politicas educacionais — justamente por traduzir os principios dos modos de
organizagao e existéncia de cada comunidade.

A pesquisa se organiza dentro abordagem qualitativa, uma vez que permite responder

as particularidades dos fenomenos que envolvem os anseios, as crengas, os valores e a postura

! De acordo com Aragén (2018), a Amazdnia é compartilhada por 9 (nove) paises, entre os quais estdo Bolivia,
Peru, Equador, Colombia, Venezuela, Guiana, Suriname, Guiana Francesa e Brasil, que concentra cerca (67,98%)
das areas das divisdes administrativas. A Amazonia brasileira en volve 9 estados, entre os quais se encontra o
estado do Para; por isso se reporta a Amazonia paraense ao se tratar do territorio estudado nesta pesquisa
académica.

2 Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que estabelece a Politica Nacional de Desenvolvi mento Sustentével 29
dos Povos e Comunidades Tradicionais
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diante de um fato. Para Minayo (2016, p. 20), tais fendmenos possibilitam “interpretar suas
acdes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes”. Foi
realizada uma pesquisa bibliografica (Gil, 2010), com intituito do levantamento ou revisao de
obras publicadas sobre a tematica.

Os estudos se fundamentaram nas contribuigdes de Hage (2005, 2013, 2014 e 2018),
Silva, Santos e Souza (2016), Carmos e Prazeres e Santos (2014 e 2023), que foram
indispensaveis para reflexdo sobre a tematica em questdo. Na direcdo das politicas
educacionais e as populacdes ribeirinhas, faz-se necessario o aporte teorico da Educagao do
Campo, com as reflexdes de Caldart (2009), Molina (2006), Kolling, Cerioli e Caldart (2002),
e Arroyo e Fernandes (1999), como referéncias que promovem a condu¢do do estudo
académico.

O texto esta organizado da seguinte forma: (1) Introdugdo; (2) A Educagdo do Campo
como um forte aliado no debate da materializagdo de politicas educacionais para as populagoes
ribeirinhas; e (3) Consideracdes.

A pesquisa se constitui como um caminho para fomentar o debate acerca das
acoes/estratégias de politicas educacionais na garantia dos direitos e do acesso a uma educacao
articuladas as identidades e saberes da populagdo ribeirinha que habitam na regido da

Amazodnia.

Os principios da educa¢io do campo articulados aos projetos educativos dos povos

ribeirinhos

Desde o periodo colonial as acdes do governo t€m a premissa de implantar projetos de
exploracao dos recursos na Amazodnia, € para isso invisibilizam e expulsam as populagdes que
habitam esse territorio. Diante das politicas excludentes que visam atender aos interesses do
capital, os povos da regido t€ém organizado formas de resisténcia para combater a atuacao
opressora do governo, organizando-se de diversas maneiras, com o intuito de construir agdes
em prol da garantia do direito a permanéncia nos seus espagos de vida.

Dentre os diversos povos que habitam o territdrio, destacam-se as populacdes
ribeirinhas, cujo modo de vida, segundo Silva, Santos e Souza (2016), se organiza na relacao
entre esses sujeitos e a hidrografia da regido amazonica, a qual constitui-se como o locus de
existéncia para a construgdo/reconstrucdo das relagdes sociais, por meio de rios, lagos, corregos
e igarapés. Nesse sentido, a Educagdo do Campo se apresenta como uma forte aliada no debate

da materializacdo de politicas educacionais — justamente por traduzir os principios que
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valorizam os modos de organizacao e existéncia de cada comunidade.

O cenario de disputas entre os interesses do governo e a valorizagdo do modo de vida
tem sido fundamental para os povos ribeirinhos se organizarem por meio de associagoes,
cooperativas e sindicatos, com o objetivo de demarcar as especificidades de suas lutas. Nessa
perspectiva de organizacdes, tem-se “o Movimento dos Ribeirinhos do Amazonas (Mora),
Movimento de Preservagao de Lagos (no estado do Amazonas) e, no Pard, o Movimento dos
Ribeirinhos e Ribeirinhas das Ilhas e Varzeas de Abaetetuba (Moriva)” (Santos, 2014, p. 69).

Tais organizagdes sociais tém a premissa de construir acdes destinadas a garantia de
seu estatuto enquanto sujeitos de direitos, com reconhecimento das identidades sociais e a
superacdo das formas de invisibilidade impostas tanto pelo governo quanto pelas a¢des do
sistema capitalista, que historicamente exploram e excluem os povos das florestas e dos rios
que habitam a Amazonia.

A respeito da invisibilidade e/ou enquadramentos impostos por instituigdes
governamentais € ndo governamentais aos ribeirinhos, cabe trazer reflexao acerca da categoria
de “povos tradicionais”, formulada a partir de programas e politicas de governo para organizar
as populagdes rurais.

No debate da defini¢ao das “populagdes tradicionais™ e dos “territdrios tradicionais”, o
Decreto n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que estabelece a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, menciona, em seu art.
3°, que

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferencia dos e
que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagio
social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condigdo para
sua reprodugdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao;

II - Territérios Tradicionais: os espagos necessarios a reprodugdo cultural,
social e econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles
utilizados de forma permanente ou temporaria, observado, no que diz respeito
aos povos indigenas e quilombolas, respectivamente, o que dispdem os
Artigos. 231 da Constituicdo e 68 do Ato das Disposigoes Constitucionais
Transitorias e demais regulamentagdes; (Brasil, 2007, art. 3.°, I).

Os conceitos mencionados no decreto traduzem-se em algumas melhorias para os povos
e comunidades tradicionais, pois o art. 3° compreende e reconhece as formas préoprias de
organizagdo social dos que 14 habitam, tendo em vista as relagdes construidas com seus
territorios e recursos naturais por meio de conhecimentos transmitidos pela tradigdo dos povos.
Tal conceituagdo de “populacdes tradicionais” promove a afirmacao de grupos como

categoria social, como ¢ o caso dos ribeirinhos, pois sdo reconhecidos ““a partir do territorio que
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ocupam e pela identificacdo com o trabalho (pescador, agricultor, extrativista, etc.), diferente
dos indios e quilombolas, que sdo reconhecidos enquanto categoria étnico-racial” (Santos,
2014, p. 72).

Dai a importancia de as populagdes ribeirinhas se reunirem por meio de organizagoes,
a exemplo da Associacdo de Moradores do Igarapé¢ Grande, situada na Ilha Jodo Pilatos, em
Ananindeua — PA, que tem o intuito de construir acdes que atendam aos interesses da

comunidade, como menciona o membro da referida associagdo comunitaria:

E vamos na luta aqui na Ilha, lutando por essa comunidade na melhoria para ela... Eu
fico puxando, tinha saido médico dai, a gente fumo rapidinho no prefeito e consegui
outro, mas nos ralemos, que findou o contrato ¢ fiquemos aqui, ndo vinha médico ¢
nés fumo pra 14 (Arauai, membro da associag@o, informagéo verbal [sic]).

A situacao pontuada demonstra os desafios da luta por politicas educacionais e pelo
reconhecimento das especificidades ribeirinhas. A forma prépria de organizagdo social, da
relacdo com os territorios e recursos naturais, € de conhecimentos produzidos tradicionalmente
tem sido basilar para que as populagdes ribeirinhas se afirmem enquanto categorial social e
debatam projetos da comunidade.

Diante do contexto apresentado, as populacdes ribeirinhas tém reconhecido na
Educagdao do Campo uma forte aliada, por constituir um conjunto de desafios que respeita o
tempo, o espaco, a cultura e a interface das relagdes produzidas nos territorios de vida.

No Para, vem se fortalecendo um Movimento Paraense de Educa¢do do Campo que,
segundo Carmo e Prazeres (2013, p. 209), “aglutina em torno do Férum Paraense de Educagao
do Campo inumeros sujeitos publicos e sociais em defesa dessa tematica”, os semindrios t€ém o
intuito de promover as discussdes das politicas destinadas a atender as diversidades e
especificidades dos sujeitos, como as propostas direcionadas as populagdes ribeirinhas
paraenses.

Para entender a importancia da educacdo do campo na vida dos sujeitos dos diversos
territorios do Brasil, em especial na Amazonia, faz-se necessario compreender que os principios
politicos educacionais nascem de um conjunto de acdes articuladas aos debates no ambito
nacional e a execucao de politicas publicas por meio de instituigdes publicas, em parceira com
movimentos sociais e sindicais, € com organizacdes populares para combater os descasos
sofridos nos diversos territorios do pais.

Estudiosos da educagdo dos povos do campo (Caldart, 2009; Hage, 2005, 2013, 2014 ¢
2018; Arroyo, 1999; Molina, 2002, 2006) revelam as contradigdes sociais de uma realidade
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marcada por situagdes de descaso, imposicdes e desrespeito as necessidades socioecondmicas,
culturais e identitarias dos povos do campo, com reflexos negativos na estrutura das escolas, no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do campo e na qualificacao docente.

As condi¢des precarias de funcionamento das escolas demonstram também a
importancia de construir politicas educacionais articuladas com as caracteristicas proprias de
cada grupo, com base nos principios da Educagao do Campo, como dispde o Decreto n® 7.352,

de 4 de novembro de 2010, que refere, no inciso 1V, do artigo 2:

Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos com
contetdo curriculares ¢ metodologia adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; [...] (Brasil,
2010b, p. 2).

Observa-se que os direitos dispostos no mencionado decreto, em sua maioria, nao se
tornaram politicas de Estado, pois na pratica vem ocorrendo o fecha mento de escolas ou a
retomada de programas descontextualizados e alinhados aos interesses do governo (Caldart,
2009). Tal fato requer um olhar critico acerca dos verdadeiros escopos nas relagdes de poder
dentro do sistema capitalista, que vém direcionando as politicas de produg¢ao de mercados e o
acumulo do capital.

E importante mencionar também que a Educagio do Campo envolve as populagdes das
florestas e das 4guas, onde habitam os pesqueiros, agricultores familiares, caigaras,
extrativistas, quilombolas, assentados, reassentados, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
indigenas, caboclo, populacdes ribeirinhas e outros grupos mais.

Essa pluridiversidade dos territorios ¢ fundamental no momento da elaboragdo das
politicas educacionais, a fim de garantir os direitos previstos na legislagdo em vigor, como

descrevem Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 19):

A Educagdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por tras da indicagdo geografica e da frieza dos dados estatisticos esta uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizagdes, movi mentos sociais.

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo elabora agdes pedagogicas com o objetivo de
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educar os povos que trabalham no campo, para que se articulem, organizem-se ¢ assumam a

condicdo de sujeitos de luta na garantia dos seus direitos, previstos constitucionalmente.

Consideracoes finais

Diante das informagdes apresentadas sobre o movimento organizado das entidades
sociais e principios basilares da Educacao do Campo, torna-se possivel perceber como esta ¢
uma forte aliada na construg¢do de politica educacional destinada aos povos das aguas, por
respeitar o tempo, o espaco, a cultura e o modo de vida dos sujeitos que habitam a Amazonia.
Dai advém a centralidade dos povos no fortalecimento do Movimento Paraense de Educagao
do Campo e no Férum Paraense de Educacao do Campo, a fim de atuar em prol de construgdes
politicas de educagao para as populagdes ribeirinhas do estado do Para.

Dessa forma, os principios da Educagao do Campo se articulam aos projetos educativos
dos povos ribeirinhos por compreender multiplas dimensdes que definem seu espago de vida,
com os saberes historicamente construidos atrelados a produgdo de conhecimento na defesa das
diversas populacdes do campo. Dentro deste contexto, as populagdes ribeirinhas fortalecem
suas identidades e defendem seus territorios do modelo econdmico capitalista baseado na
exploracdo e/ou no exterminio dos povos que 1a habitam.

Neste cendrio de interesses economicos em prol do capital, estdo as politicas
educacionais elaboradas pelos governos e destinadas ao atendimento das escolas ribeirinhas da
regido amazodnica. A maioria delas fomenta uma concep¢do de ensino escolar com objetivo
principal de deslegitimar os aspectos socioculturais e econdmicos que compdem as identidades
dos povos. Por isso, reproduzem um curriculo pretensamente universal, com conhecimentos
padronizados direcionados a produ¢do de mao-de-obra para o mercado de trabalho.

Em termos de relevancia académica e social, a investigacao e os resultados podem
colaborar com os estudos e pesquisas sobre as agcdes educativas destinadas as populagdes da
regido das Ilhas, compreendendo a importancia do direito a educagdo as pessoas que vivem e
trabalham no campo.

Diante dos resultados apresentados no decorrer deste estudo académico, torna-se
imprescindivel a necessidade de dar continuidade na pesquisa, visto que as agdes
governamentais fomentam politicas educacionais predominantemente pautadas no modelo
urbanocéntrico, com organizagdo curricular homogénea e centrada em uma concepgao
mercadologica.

Tal organizag¢do pedagogica alicer¢ada no capitalismo ndo permitem discussdes em
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torno dos problemas e dos interesses locais, fortalecendo notoriamente o silenciamento das
praticas socioculturais e vozes dos sujeitos. Ainda, se ressalta a importancia desta pesquisa
como contribui¢do para o embasamento a outros estudos relacionados a tematica Educagdo do
Campo articuladas aos projetos educativos dos povos ribeirinhos, a fim vislumbrar acdes
governamentais destinadas a garantia de direitos previstos nas normativas em vigor.

No intuito de compreender os aspectos educacionais destinados as populagdes
ribeirinhas e a importancia das politicas publicas, faz-se necessario realizar um percurso na
Amazonia para conhecer os territorios que dela fazem parte e perceber as diversas formas de

organiza¢do do povo ribeirinho presentes na regio.
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EDUCACAO AMBIENTAL E PROTAGONISMO JUVENIL NAS
ESCOLAS PUBLICAS DO AMAPA: UM FUTURO PARA A COP30

Alda Sirleni Ribeiro Dias
Carla Patricia Ribeiro Nobre
Victor Emanuel Lima Aratjo

Introducio

Este artigo apresenta uma breve andlise da iniciativa pedagogica conduzida pela
Unidade de Educagao Ambiental da Secretaria de Estado da Educagdo do Amapa em escolas
publicas, a partir da VI Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA)
de 2025. O foco dessa atividade foi a formacdo e orientagdo das escolas estaduais nos 16
municipios que compdem o Estado sobre o processo da Conferéncia, que inclui a Conferéncia
Escolar, nas quais cada escola elege um projeto a ser vivenciado e a eleicdo de um delegado
que a represente na Conferéncia Estadual. Assim, a agcdo preparatoria buscou promover o
debate entre estudantes e educadores, estimulando o desenvolvimento de projetos que abordam
os desafios ambientais de forma pratica e propositiva, com estudo do tema sobre justica
climatica.

A relevancia desse debate se intensifica com o anuncio de que Belém, capital do Par4,
sediara a 30* Conferéncia das Partes da Conveng¢ao-Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudanga
do Clima (COP30) em 2025. A COP30, descrita como "um encontro global anual onde lideres
mundiais, cientistas, organiza¢des ndo governamentais e representantes da sociedade civil
discutem agdes para combater as mudangas do clima", coloca a Amazonia no centro das
atencoes mundiais (WRI Brasil, online). A realizacdo desse evento na regido destaca a
importancia de um engajamento local e regional para enfrentar os desafios ambientais, e ressalta
a necessidade de preparar a juventude para atuar como protagonista na busca por solucdes
sustentaveis. E considerado um dos principais eventos do tema no mundo.

Nesse contexto, uma iniciativa que busca engajar a juventude e a comunidade escolar
em prol da justica climdtica, integrando as acdes de preparagdo do Brasil para a COP30,
reconhecendo a educacdo ambiental como uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento sustentavel e a formacao de cidaddos conscientes representa um potencial que
justica a analise realizada, pois pode possibilitar desdobramentos em politicas publicas que
deem continuidade ao processo vivenciado nas escolas.

Ao realizar a IV Conferéncia Estadual Infantojuvenil pelo Meio Ambiente do Amapa,
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o estado reuniu projetos escolares que abordam desde a valorizagdo das belezas naturais e a
conscientizacao sobre a polui¢do hidrica até a promog¢ao de praticas sustentaveis e o resgate de
saberes tradicionais. Esses projetos refletem uma abordagem alinhada com as diretrizes
nacionais e regionais para a educagdo, visando preparar as futuras geragdes para os desafios
socioambientais, especialmente com a perspectiva da COP 30 na regido que, por sua vez, faz
parte das demandas sobre Educacdo Ambiental previstas para serem debatidas nas escolas
basica (Brasil, 1999).

A agdo em si se desdobrou na formagao de professores, desenvolvimento de projetos e
atividades em escolas, e a selecdo de projetos vencedores ¢ de delegados. A culminancia
acontece nas Conferéncias Estadual e Nacional representando uma oportunidade real para a
juventude contribuir ativamente para a luta contra as mudangas climéticas.

Assim, pode-se afirmar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza a
Educacdo Ambiental de forma transversal e interdisciplinar em todos os niveis ¢ modalidades
de ensino (Brasil, 2018) e, embora o termo "Educacdo Ambiental" ndo aparega de forma
explicita em todas as suas versdes, a BNCC foca na sustentabilidade como uma competéncia a
ser desenvolvida, incentivando a reflexdo critica sobre o consumo e os impactos sociais ¢
ambientais, € a promoc¢ao de praticas sustentaveis.

No entanto, ha uma critica relevante a BNCC: a falta de um debate mais aprofundado
sobre a Educacdo Ambiental no documento. Como apontam Lima, Claro e Pereira (2023), “com
tantas mudangas no dmbito educacional, sob o discurso da busca de uma educacao para todos,
a contradi¢do aparece quando a Educa¢do Ambiental ndo tem sido abordada nas ultimas
politicas publicas” (p.374). Essa auséncia no documento principal das politicas educacionais
nacionais reforca a necessidade de as secretarias de educagao e as escolas se organizarem para
desenvolver um senso critico nos alunos, direcionado as urgentes demandas ambientais.

Em contrapartida, o Amapa se destaca com o seu Referencial Curricular Amapaense
(RCA), que complementa a BNCC incorporando as particularidades regionais e a diversidade
do campo. O RCA coloca a Educagdo Ambiental como um componente curricular
regionalizado, ao lado de temas essenciais como Historia e Cultura do Amapa e Estudos
Amazonicos. A proposta curricular do estado busca incentivar a participagdo ativa dos
estudantes na compreensdao dos problemas ambientais locais € na busca por solucdes
sustentaveis, valorizando o conhecimento e as necessidades das comunidades amapaenses.

A abordagem pratica do RCA, visivel nas iniciativas da Conferéncia Infantojuvenil,
permite que a educacdo ambiental ndo seja apenas um conceito tedrico, mas uma vivéncia

concreta. Ao desenvolverem projetos sobre temas como o manejo do agai, a reciclagem em
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areas de palafitas ou a preserva¢do de rios locais, os alunos se tornam protagonistas na
identificacdo e na resolucdo de problemas de suas proprias comunidades. Essa metodologia
fortalece o senso de pertencimento e a identidade amazonica, a0 mesmo tempo que capacita os
jovens com habilidades de lideranga e inovagao.

Dessa forma, as escolas do Amapa estio transformando a teoria em agao, preparando os
estudantes ndo apenas para uma conferéncia global como a COP 30, mas para um engajamento

civico continuo na constru¢ao de um futuro sustentavel para a regiao.

Os projetos escolares

Os projetos apresentados na IV Conferéncia Estadual Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente do Amapa sdo exemplos praticos da aplicacdo desses referenciais curriculares e
traduzem as preocupagdes das escolas com seus territdrios, tragando interface com os Objetivos
do desenvolvimento sustentavel (ODS) e os documentos curriculares ja referenciados.

Com isso, este artigo busca mapear os projetos apresentados pelas escolas,
compreendendo se os mesmos contribuem para preparar os jovens nio apenas para a COP 30,
mas para se tornarem agentes de sustentabilidade em suas escolas de 1

Dessa forma, apresentamos a listagem abaixo com os nomes dos projetos:

1. “Mulher Rendeira/ Raizes Empreendedoras”, E.E. Mario Alves Meira. Municipio: Cutias.
O projeto busca desenvolver acdes pedagdgicas para promover a educacdo ambiental,
social e empreendedora, com foco na igualdade de género e na quebra de paradigmas
sociais;

2. *“Reciclagem no Ambiente Escolar”, E.E. Prof. José Ribeiro Pontes. Municipio: Cutias.
Este projeto visa conscientizar os alunos sobre a reciclagem e seus impactos, incentivando
aresponsabilidade socioambiental, a reflexdo sobre o consumo e a reutilizacao de materiais
reciclaveis;

3. “Praticas Sustentaveis: Reciclagem e Reducdao de Residuos Soélidos Urbanos”, E.E.
Lourimar Simdes Paes. Municipio: Cutias. O projeto tem como objetivo promover a
sustentabilidade e a educacdo ambiental através da coleta seletiva e reducao de residuos,
contribuindo para a melhoria da qualidade de vida e a saude social e ambiental,

4. “Plantando e Reciclando”, E.E. Sdo Tomé do Macacoari. Municipio: Itatbal. O projeto
visa conscientizar a comunidade sobre a importancia da educa¢ao ambiental, com foco na

reciclagem e no reaproveitamento de materiais;
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“Plantando Horta Escolar: Cultivando Saberes e Sabores”, E.E. Eugénio Machado.
Municipio: Itaubal. O projeto estimula praticas sustentaveis, a educac¢do alimentar e o
protagonismo estudantil por meio da implanta¢ao de uma horta agroecologica;

“Horta Sustentavel”, E.E. Ana Claudina Picanco. Municipio: Itaubal.O projeto busca
promover a educagdo ambiental e a sustentabilidade na escola através de uma horta;

“A Vida em Nossas Mios Mais Arvores - Menos Calor Mas Flores- Menos Polui¢io
Ajudar a Proteger Nossas Arvores ¢ Animais O Meio Ambiente Agradece”, E.E. Estevam
de Carvalho Costa. Municipio: Itaubal. O projeto visa conscientizar a populagdo sobre a
importancia da preservacdo ambiental e incentivar praticas mais sustentaveis;

“Cultura Indigena e Sustentabilidade no Amapa”, E.E. Wilson Hill de Araujo. Municipio:
Itatbal (Macapa Rural). O projeto busca promover a conscientizagdo sobre a cultura
indigena, divulgando a historia, a lingua e as tradi¢des dos povos;

“Horta do Amanha - Cultivando Justica Climatica”, E.E. Adelano Nunes Lacerda.
Municipio: Itaubal (Macapa Rural). Promover a conscientizagdo sobre o cultivo para a
vida;

“Horta, Agua & Vida”, E.E. Ivanildo Fortes da Silva. Municipio: Calgoene. O projeto tem
como objetivo conscientizar a comunidade escolar sobre a agricultura sustentavel e o uso
responsavel dos recursos naturais, por meio da implementagdo de uma horta hidropdnica;
“Minha Escola Sustentavel”, E.E. Prof. Silvio Elito de Lima Santos. Municipio: Calgoene.
O projeto visa despertar a consciéncia ambiental nos alunos, reduzir o desperdicio de papel,
implementar a coleta seletiva e envolver a comunidade na educagdo ambiental;
“Agroecologia Possibilidades de Futuro de Lourenco”, E.E. Juvenal Guimaraes Teixeira.
Municipio: Calgoene. Este projeto busca estudar e valorizar o conhecimento local sobre
agroecologia, resgatando a cultura agroecologica popular brasileira;

“Acai: Do Fruto a Sustentabilidade - Extrativismo Ecolégico e a Valorizacao da Producao
Artesanal do Oleo do Agai.”, E.E. Amaro Brasilino de Farias Filho. Municipio: Calgoene.
O projeto visa conscientizar sobre o manejo sustentavel do agai e a produgdo artesanal de
seu Oleo;

“0 Dia do Rio Jari: “Suas Aguas ¢ que nos Banham””, E.E. Gal. Emilio Garrastazu Medici.
Municipio: Laranjal do Jari. O objetivo ¢ realizar a¢gdes de educacdo ambiental focadas na
protecdo e conservagao do Rio Jari, incentivando a participacao da comunidade;

“A Constru¢ao de Exsicatas como Ferramenta Educacional na Escola Estadual Bom Amigo

Manoel Mandi”, E.E. Bom Amigo Manoel Mandi. Municipio: Laranjal do Jari. O projeto
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busca promover a educagdo ambiental e o interesse pelo estudo das plantas por meio da
construgdo de exsicatas;

16. “Preservando o Meio Ambiente: Um Desafio para as Areas de Palafitas”, E.E. Prof. Sonia
Henriques Barreto. Municipio: Laranjal do Jari. O objetivo ¢ conscientizar a populagdo em
geral sobre a importancia da preservagao ambiental, especialmente em areas de palafitas;

17. “Explorando a Utilizagdo da Horta Escolar como Estratégia para Educacdo Ambiental”,
E.E. Civico-Militar Mineko Hayashida. Municipio: Laranjal do Jari. O projeto visa
incentivar a educagao ambiental através da implementagdo de uma horta escolar, engajando
os alunos em praticas agroecologicas;

18. “Cultivando Saberes na Horta Ecologica”, E.E. Prof. M. de Nazaré Rodrigues da Silva.
Municipio: Laranjal do Jari. O projeto busca estimular nos alunos o cuidado com a natureza
€ 0 uso consciente dos recursos naturais;

19. “Artesanato Sustentavel: Transformando Materiais Reciclados em Obras de Arte”, E.E.
Prof. Vanda Maria de Souza Cabéte. Municipio: Laranjal do Jari. Visa promover a
educagdo ambiental e a reutilizacdo de materiais reciclaveis por meio da criagdo de
artesanato;

20. “Horta Ecologica”, E.E. Itaboca do Cajari. Municipio: Comunidade Itaboca do Cajari
(Laranjal do Jari). O projeto visa promover a educacao ambiental e o protagonismo juvenil
por meio da criagao de uma horta agroecoldgica;

21. “Do Ouri¢o ao Solo: Adubo Natural da Floresta para a Vida”, E.E. Maria Mendes Simdes.
Municipio: Distrito Agua Branca do Cajari (Laranjal do Jari). O projeto busca transformar
residuos florestais, como o ouri¢o da castanha-do-brasil, em adubo natural para a
agricultura familiar;

22. “Identificacdo de Areas de Risco em Vitoria do Jari”, E.E. Teotonio Brandio Vilela.
Municipio: Vitéria do Jari. O projeto visa envolver os jovens em discussdes ambientais
para identificar areas de risco, como deslizamentos, e sensibilizar a comunidade;

23. “Encantos Naturais de Porto Grande: Turismo, Educacao e Preservacao”, E.E. Elias de
Freitas Trajano de Souza. Municipio: Porto Grande. O projeto busca valorizar e
conscientizar sobre as belezas naturais de Porto Grande, utilizando a constru¢dao de uma
maquete;

24. “Plantas Medicinais, Hortalicas e Reciclagem”, E.E. Matapi II. Municipio: Porto Grande.
Visa desenvolver a consciéncia ecoldgica, habitos saudaveis e sustentaveis por meio do

cultivo de hortaligas, plantas medicinais e reciclagem;
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25. “Escola Viva: Educando com a Horta Escolar”, E.E. Maria Cristina Botelho Rodrigues.
Municipio: Porto Grande. O projeto visa utilizar a compostagem de restos de alimentos
para produzir adubo para a horta escolar;

26. “Pedalada Ecolégica Sao Francisco”, E.E. Sao Francisco de Assis. Municipio: Porto
Grande. O projeto utiliza o ciclismo para promover a conscientizacdo ambiental e a coleta
seletiva de lixo em uma area rural;

27. “De Olho na Agua: Investigando a Qualidade dos Recursos Hidricos”, E.E. Florenca Torres
de Aratijo. Municipio: Porto Grande. O projeto busca sensibilizar sobre a importancia da
agua limpa, analisando sua qualidade e desenvolvendo estratégias de conscientizagao;

28. “O Retorno da Geleira ¢ a Preservagdo do Pescado no Municipio de Pracuuba”, E.E.
Ernesto Pereira Colares. Municipio: Pracutiba. O projeto tem como objetivo reinstalar a
geleira municipal para reduzir o desperdicio de pescado e promover a preservagdo de
espécies nativas;

29. “Guardides da Floresta”, E.E. José Placido de Castro. Municipio: Pracutiba. O projeto
busca sensibilizar e conscientizar os alunos sobre a importancia da preservagdao ambiental
no dia a dia;

30. “Esse Rio ¢ Meu: Preservando o Rio Flexal”, E.E. Pedro Teixeira. Municipio: Comunidade
do Flexal (Pracutiba). O projeto visa promover a educagdo ambiental para a conservacao
do Rio Flexal, incentivando o consumo consciente e a reciclagem,;

31. “Horta na Escola: Educando, Semeando ¢ Colhendo uma Vida Saudavel”, E.E. Pedro
Maciel Filho. Municipio: Pracuuba. O objetivo ¢ implantar uma horta para promover
praticas sustentaveis, seguranca alimentar e valorizar saberes tradicionais;

32. “Producdao de Hortifruti Sustentavel: Promovendo Alimentagdo Saudavel e Educacgao
Ambiental para os Alunos da Escola Estadual Antonia Silva Santos/ no Distrito de
Mazagdo Velho, Municipio de Mazagdo — AP”, E.E. Prof. Antdnia Silva Santos.
Municipio: Mazagao Velho (Mazagao). O projeto visa plantar hortifruti na escola para
promover uma alimentagao saudavel, utilizando materiais reciclados e adubos organicos;

33. “Afro-Amazonico”, E.E. Leandro Placido Ferreira. Municipio: Foz do Mazagiao Velho
(Mazagao). O projeto busca conscientizar sobre a preservacdo do meio ambiente e das
florestas, valorizando a cultura e os saberes locais;

34. “Moeda Azul”, E.E. Fagundes Varela. Municipio: Distrito do Carvao (Mazagao). O projeto
visa promover a preservagao dos rios e do meio ambiente através da coleta e reciclagem de

papeldo e metais;
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35. “Reciclagem de Garrafa PET e Robdtica Sustentavel no Municipio de Mazagio.”, E.E.
Prof. Murilo Braga. Municipio: Mazagdo. O projeto busca conscientizar a comunidade
sobre a reciclagem de garrafas PET, utilizando-as para a construcao de robos;

36. “Projeto Influenciadores do Futuro: Transformando”, E.E. Manoel Queiroz Benjamim.
Municipio: Mazagao. O objetivo € usar as redes sociais para educar sobre a conscientizagao
ambiental, incentivando a criacdo de conteudo sobre os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS);

37. “Rios e sementes: Uma jornada sustentavel”, Escola Familia Agroextrativista do Carvao.
Municipio: Distrito do Carvao (Mazagao). O projeto promove a educagdo ambiental em
escolas ribeirinhas, valorizando a recomposicao florestal e a economia solidaria;

38. “Chao Vivo: Da Terra Que Viemos Ao Futuro Que Plantamos”, Escola Familia
Agroextrativista do Maracd. Municipio: Vila do Maraca (Mazagdo). O objetivo € promover
a educacdo ambiental por meio da criagdo de uma horta escolar sustentavel, utilizando
compostagem e captagao de dgua da chuva;

39. “Da Floresta a Arte: Artesanato Sustentdvel com Ourigo da Castanha-do-Brasil”, E.E.
Evilasio Pedro de Lima Ferreira. Municipio: Vila do Maraca (Mazagdo). O projeto busca
mostrar que o ouri¢o da castanha-do-brasil pode ser uma fonte de renda através do
artesanato sustentavel;

40. “Agua para Viver: Sistema de Filtragem de Agua de Chuva para Justi¢a Climatica no Baixo
Araguari”, E.E. Prof. Maria Iraci Tavares. Municipio: Ferreira Gomes. O projeto visa
desenvolver e implementar um sistema de baixo custo para captagdo e filtragem de agua
da chuva, promovendo o acesso a agua potavel;

2

41. “Poluicao por Residuos Plésticos no Distrito do Pareddo”, E.E. Independéncia. Municipio:
Distrito do Paredao (Ferreira Gomes). O projeto busca demonstrar os efeitos nocivos da
poluigdo por residuos pléasticos no meio ambiente, na pesca e na saude humana;

42. “Horta do Amanha”, E.E. Maria Enedina. Municipio: Ferreira Gomes. O projeto promove
oficinas para a criacao de uma horta escolar, integrando conceitos de justica climatica;

43. “Jardim do Amanha”, E.E. Joaquim Caetano da Silva. Municipio: Oiapoque. O projeto
enfatiza a importancia da natureza no ambiente escolar, fomentando a educagdo ambiental
e a inclusdo;

44. “Conscientizar a Comunidade que o Lixo Recicldvel Pode Ser um Forte Aliado para o
Meio Ambiente Como Gerador de Energia.”, E.E. Duque de Caxias. Municipio:

Clevelandia do Norte (Oiapoque). O objetivo ¢ conscientizar sobre o potencial do lixo

reciclavel como fonte de energia;
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45. “Mercurio no Rio, Risco na Mesa - Um Olhar Matematico Sobe o Impacto Ambiental na
Comunidade de Vila Velha do Cassiporé”, E.E. Vila Velha. Municipio: Vila Velha do
Cassiporé (Oiapoque). O projeto busca conscientizar sobre a contamina¢ao por mercurio
através da educagao matematica;

46. “Producdo de Plastico Biodegradavel a Partir de Residuos de Mandioca”, E. Indigena
Estadual Jorge Iaparra. Municipio: Oiapoque.O projeto visa desenvolver um plastico
biodegradavel a partir de residuos de mandioca, oferecendo uma alternativa sustentavel;

47. “O Consumo Sustentavel do Pescado da Gurijuba para a Preservacao do Meio Ambiente”,
E.E. Veiga Cabral. Municipio: Amapa. O projeto tem como objetivo conscientizar sobre o
reaproveitamento integral do pescado da gurijuba para diminuir impactos ambientais;

48. “Turismo no Amapa: Desenvolvimento e Preservacdo de Suas Belezas Naturais”, E.E.
Prof. Maria Esmeralda Martins de Moura. Municipio: Amapa. O projeto busca refletir
sobre a responsabilidade individual e coletiva na preservacao dos recursos naturais do
municipio;

49. “O Infinito Reciclavel”, E.E. Vidal de Negreiros. Municipio: Amapa. O objetivo ¢é
minimizar a poluicdo causada pelo descarte de garrafas de vidro através da reciclagem;

50. “Horta na Escola”, E.E. Rozendo Nascimento Filho. Municipio: Amap4a. Visa promover a
educagdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel por meio de uma horta organica;

51. “Horta do Amanha - Cultivando Justica Climatica”, E.E. Antonio Teixeira Guerra.
Municipio: Amapa. O objetivo é promover oficinas para a criagdo de uma horta escolar,
integrando conceitos de justica climatica;

52. “Biofossa: Saneamento Sustentavel Protegendo Solo e Lengodis Freaticos”, E.E. Prof.
Maria Helena Cordeiro. Municipio: Pedra Branca do Amapari. O projeto busca promover
a educacdo ambiental e a preservacdo do ambiente através de um sistema de saneamento
sustentavel;

53. “Impactos Ambientais da Monocultura do Acai no Municipio de Pedra Branca do Amapari
- AP”, E.E. José Fernandes da Silva. Municipio: Pedra Branca do Amapari. Visa identificar
e avaliar os impactos da monocultura do agai, propondo alternativas sustentaveis;

54. “Agua, Saude e Saberes Tradicionais: Filtros Sustentéveis e Dialogo Intercultural.”, E.E.
Sete Ilhas. Municipio: Pedra Branca do Amapari. Promove uma educagdo intercultural,
construindo filtros de agua artesanais e fortalecendo a identidade cultural;

55. “Farmécia Viva”, Escola Familia Agricola da Perimetral Norte. Municipio: Pedra Branca

do Amapari. Visa investigar e promover o uso adequado das plantas medicinais;

44



CEANAZ Interlocugdes Clentificas sobre Educagiio

56. “Reciclando Diversao”, E.E. Dr. Hermelino Herbster Gusmao. Municipio: Serra do Navio.
O projeto busca estimular a criatividade e a transformacdo de lixo reciclavel em
brinquedos;

57. “Florindo o Espaco Escolar”, E.E. Colonia de Agua Branca. Municipio: Serra do Navio. O
objetivo ¢é transformar e embelezar o ambiente escolar através do cultivo de flores e plantas;

58. “Meio Ambiente e Residuos: A Reciclagem como Pratica Sustentdvel na Escola.”, E.E.
Sete de Setembro. Municipio: Distrito do Cachago (Serra do Navio). Busca sensibilizar os
alunos para a adocao de habitos sustentaveis, com foco na reciclagem;

59. “Preservagdo da Biodiversidade”, E.E. Prof. Maria Jos¢ Nazaré Ferreira Lima. Municipio:
Tartarugalzinho. Visa compreender a importancia da preservacao da biodiversidade;

60. “Acaiart”, E.E. Reisalina Ferreira Tomaz. Municipio: Tartarugalzinho. Visa promover a
educacdo ambiental e a geracdo de renda através do reaproveitamento de sementes de acai
para artesanato;

61. “Terracamento em Curvas”, E.E. Darcy Ribeiro. Municipio: Tartarugalzinho. O objetivo ¢
combater a erosio e conservar o solo ¢ a agua;

62. “Protectors Podecnemis Unifilis (Repovoamento de Tracajas Bom Jesus)”, E.E. Juvenal
Farias da Costa. Municipio: Tartarugalzinho. O projeto busca repovoar a drea com tracajas,
visando a preservacao da espécie;

63. “Projeto Horta Escolar: Cultivando”, E.E. Sdo Sebastido da Terra Firme. Municipio: Ponta
do Socorro (Tartarugalzinho). O objetivo ¢ desenvolver a consciéncia sobre alimentagdo
saudavel e o cuidado com o meio ambiente por meio de uma horta escolar;

64. “Ecos da Cidadania”, E.E. Washington Luis Aguiar Figueiredo. Municipio:
Tartarugalzinho. O projeto busca conscientizar sobre a importancia da preservacao do meio
ambiente e do ecossistema;

65. “Agua Limpa ¢ Justica Climatica”, E.E. Francisco de Oliveira Filho. Municipio: Distrito
de Anauerapucu (Santana). O projeto visa despertar a consciéncia ambiental através da
construgdo de filtros caseiros de dgua, refletindo sobre justica climatica;

66. “Semeando o Futuro com Sustentabilidade Social”, E.E. Prof. Francisco Walcyr Lobato
Lima. Municipio: Santana. O objetivo ¢ implantar na escola a consciéncia coletiva sobre o
uso dos recursos naturais;

67. “Explorando Fontes de Energias Renovaveis”, E.E. Prof. Joanira Del Castillo. Municipio:
Santana. O projeto visa compreender a energia solar, construindo prototipos para o sistema

de irrigagdo da horta escolar;

45



CEANAZ Interlocugdes Clentificas sobre Educagiio

68. “Educacao Ambiental: Explorar Para Aprender a Preservar!”, E.E. Margarida Rocha da
Costa. Municipio: Santana. O projeto busca promover a conscientizacdo ambiental por
meio de atividades educativas que integrem teoria e pratica;

69. “Horta Sustentavel Suspensa”, E.E. Alberto Santos Dumont. Municipio: Santana. O
objetivo € conscientizar os estudantes sobre a educagdo ambiental e a preservagdo do meio
ambiente por meio de uma horta suspensa;

70. “Conscientizando e Aprendendo para Promover a Justica Climatica com os Catadores de
Material Reciclavel e Coleta Seletiva”, E.E. Osvaldina Ferreira da Silva. Municipio:
Santana. O projeto visa conscientizar sobre a importancia do trabalho dos catadores e da
coleta seletiva;

71. “Area de Ressaca: Vidas em Perigo em um Ecossistema Ameagado”, E.E. Aracy Miranda
de Mont'Alverne. Municipio: Macapd. O objetivo € fazer com que os alunos conhe¢am os
riscos do acimulo de lixo em areas de ressaca e seus impactos;

72. “Educagio Ambiental Destinada aos Moradores em Areas de Ressacas: Uma Agdo
Possivel”, E.E. Reinaldo Mauricio Golbert Damasceno. Municipio: Macapa. O projeto
busca promover a educagdo ambiental para que moradores de areas de ressaca vivam em
harmonia com o meio ambiente;

73. “Plantas Medicinais - Sabedoria Natural”, E.E. Roberto José Morais de Castro. Municipio:
Macapa. O objetivo € promover o conhecimento € o uso responsavel das plantas
medicinais, unindo saberes populares e cientificos;

74. “Salvando o Rio Amazonas: Gestao Sustentavel dos Recursos Solidos na Amazoénia”, E.E.
Maria Ivone de Menezes. Municipio: Macapa. O projeto visa preservar a biodiversidade e
reduzir o lixo e esgoto no Rio Amazonas;

75. “Floresta Viva: A Amazodnia Fora das Telas”, E.E. Gabriel de Almeida Café. Municipio:
Macapa. O objetivo € conscientizar sobre a importancia da Floresta Amazonica e os
impactos humanos por meio de uma maquete interativa;

76. “O Plantio de Arvores em Macapa e a Melhoria da Qualidade de Vida Urbana”, E.E.
Aracary Corréa Alves. Municipio: Macapa. O projeto busca promover o plantio e a
conservacao de arvores para melhorar a qualidade do ambiente urbano;

77. “Horta Escolar JP”, E.E. José do Patrocinio. Municipio: Distrito da Fazendinha (Macapa).
O projeto visa promover acdes ambientais através de uma horta escolar;

78. “Cultivando o Futuro: Educagdo Ambiental com Papel Semente, Horta Hidroponica e
Podcast Sustentavel.”, E.E. Antonio Jodo. Municipio: Macapa. O objetivo ¢ promover a

educagdo ambiental com oficinas de papel semente, podcasts e cultivo hidroponico;
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“Racismo Ambiental: Combatendo o Preconceito na Escola Estadual Irma Santina Rioli.”,
E.E. Irma Santina Rioli. Municipio: Macapa. O projeto busca sensibilizar os alunos sobre
como os impactos ambientais afetam de forma desigual populagdes vulneraveis;
“Monitoramento para Aguas Saudaveis”, E.E. Bardo do Rio Branco. Municipio: Macapa.
O objetivo ¢ testar e monitorar a qualidade da agua, incentivando a protecdao das fontes
locais;

“Horta Escolar - MCVA”, E.E. Maria do Carmo Viana dos Anjos. Municipio: Macapa. O
projeto visa promover a conscientizacdo ambiental por meio do reaproveitamento de
materiais alternativos em uma horta escolar;

“Mestre Sacaca: A Floresta que Habita em Noés — Cores, Cheiros e Sabores da Amazonia.”,
E.E. Professor Antonio Castro Monteiro. Municipio: Macapé. O projeto busca resgatar a
identidade amazonica através da educagdo ambiental, utilizando plantas medicinais e
aromaticas;

“Do Lixo Pro Luxo - Roupas Reutilizdveis com Materiais Reciclaveis”, E.E. Cecilia Pinto.
Municipio: Macapéa. O objetivo ¢ diminuir o lixo e promover a moda consciente € a
expressao artistica, reutilizando materiais;

“Ervas Medicinais: Tradigdo Tucuju”, E.E. José¢ de Anchieta. Municipio: Macapa. O
projeto busca unir o conhecimento da cultura popular com a medicina alternativa,
incentivando a curiosidade dos alunos sobre ervas medicinais;

“Horta Escolar: Cultivando Conhecimento, Saude e Ac¢des Contra as Mudangas
Climaticas”, E.E. Mario David Andreazza. Municipio: Macapa. O objetivo ¢ criar uma
horta escolar para desenvolver valores sustentaveis e consciéncia ecologica nos alunos;
“Chao Vivo: Da Terra que Viemos ao Futuro que Plantamos”, E.E. José Firmo no
Nascimento. Municipio: Macapa. O projeto visa promover a educa¢do ambiental de forma
prética, através de uma horta escolar que utiliza compostagem e captacdo de d4gua da chuva;
“Pilhados: Protagonismo Juvenil e Cidadania Ambiental na Amazonia”, E.E. Prof. Nancy
Nina da Costa. Municipio: Macapa. Visa promover a cidadania ambiental por meio da
implementagdo de um sistema de coleta e descarte de pilhas e baterias;

“Climatizador de Ar Sustentavel e de Baixo Custo”, E.E. Prof. Maria de Nazaré Perecira
Vasconcelos. Municipio: Macapa. Busca desenvolver um umidificador de ar caseiro e
sustentavel, feito com materiais reciclaveis;

“Implementacdo de Horta na Escola E.E. Mario Quirino da Silva: Promovendo
Sustentabilidade e Alimentagdo Saudavel”, E.E. Mario Quirino da Silva. Municipio:

Macapa. O objetivo ¢ promover a educagdo ambiental e habitos saudaveis e sustentaveis;
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90. “Horta na Escola: Plantando Sementinhas”, E.E. Sebastiana Lenir de Almeida. Municipio:
Macapa. O projeto busca conscientizar a comunidade escolar sobre a sustentabilidade,
envolvendo-a na criacao de uma horta;

91. “Plantas Comestiveis Medicinais Ndao Convencionais”, E.E. Prof. Lauro de Carvalho
Chaves. Municipio: Macapa. O objetivo ¢ valorizar e difundir o conhecimento sobre
plantas medicinais e ndo convencionais da Amazonia;

92. “Projeto VCL — Vamos Cuidar do Lixo”, E.E. Prof. Antonio Munhoz Lopes. Municipio:
Macapa. O projeto visa promover a educacao ambiental e reduzir o impacto ambiental
através da coleta seletiva de lixo na escola;

93. “Livreto com Produgodes Textuais”, E.E. Dom Aristide Pir6vano. Municipio: Macapa. O
projeto busca estimular a criatividade e a conscientiza¢cdo sobre questdes ambientais por
meio de produgdes textuais

94. “Do Lixo ao Luxo”, E.E. Prof. Darcy Ribeiro. Municipio: Macapa. O objetivo ¢ produzir
pecas através da reciclagem de papel;

95. “Raizes da Floresta: Educacdo Ambiental e Valorizacdo das Ancestralidades
Amazodnidas”, Colégio Amapaense. Municipio: Macapd. O projeto busca valorizar as
raizes amazoOnicas através de uma educagdo ambiental pratica e ativa, com foco na
sustentabilidade;

96. “Projeto Ecosmith - Amazénia em Foco”, E.E. Maria do Socorro Andrade Smith.
Municipio: Macapa. O projeto visa sensibilizar alunos e comunidade sobre as mudangas
climaticas e a importancia de agdes sustentaveis;

97. “Uso Racional do Lixo: Lixo no Lugar Certo”, E.E. Dom Jose Maritano. Municipio:
Macapa. O objetivo € conscientizar sobre a redugdo, reutilizagdo e reciclagem (3 R's) no
ambiente escolar;

98. “Biodigestor Caseiro - A Energia Que Vem do Lixo”, E.E. Prof. Antonio Ferreira Lima
Neto. Municipio: Macapa. O projeto busca reduzir o lixo organico e mostrar que ¢ possivel
ter solucdes sustentdveis, como o biodigestor caseiro;

99. “Escola Sustentavel: Um Compromisso de Todos”, E.E. Prof. Lucimar Amora Del Castillo.
Municipio: Macapd. O projeto visa promover a conscientizacdo e a sensibilizacdo
ambiental na escola para torna-la sustentavel;

100.“Saneamento Basico na Periferia”, E.E. Prof. Maria Neusa Carmo de Sousa. Municipio:
Macapa. O projeto busca apontar os problemas, desafios e solu¢des para o saneamento

basico na periferia, com o envolvimento da populagao;
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101.“Coaracy Nunes Semeando Justica Climatica”, E.E. Dr. Coaracy Nunes. Municipio:
Macapa. O objetivo ¢ promover oficinas para a criagdo de horta escolar, integrando
conceitos de justi¢a climatica;

102.“Clima em Foco: Justica Climatica em Curtas da UHE Cachoeira Caldeirdo.”, E.E. José de
Alencar. Municipio: Macapd. O projeto busca conscientizar sobre os impactos das
mudangas climaticas no Amap4, estimulando a criatividade e o debate sobre energias
renovaveis;

103.“Versos da Terra: Poesia e Justica Climatica”, E.E. Prof. Carlos Alberto Viana Marques.
Municipio: Macapa. O projeto visa produzir um livro com poemas autorais dos estudantes
sobre a justica climatica;

104.“Versos da Terra: Poesia e Justica Climatica”, E.E. Deusolina Salles Farias. Municipio:
Macapd. O projeto busca produzir um livro com poemas autorais dos estudantes sobre a
justica climatica;

105.“Caminhos na Natureza: Um Olhar Infantojuvenil na Preservacdo do Meio Ambiente”,
E.E. Prof. Helenise Walmira Dias Santos. Municipio: Macapé. O objetivo é promover a
conscientizacdo ambiental por meio de vivéncias, como aulas-passeio ¢ oficinas, para
valorizar a biodiversidade local;

106.“Horta na Escola”, E.E. Gongalves Dias. Municipio: Macapa.

107.“Escola Verde em Acao”, E.E. Jesus de Nazaré. Municipio: Macapa. O projeto busca
promover o protagonismo juvenil e a cidadania ambiental, auxiliando na formacao critica
dos estudantes.

108.“Caminhos da Natureza”, E.E. Santa Inés. Municipio: Macapa. O projeto visa promover a
conscientizacdo ambiental através de uma aula-passeio € uma exposicao fotografica;

109.“A Rua da Minha Escola ¢ COP 30”, E.E. Santa Maria. Municipio: Macapa. O objetivo €
transformar a rua da escola em um simbolo de sustentabilidade e justica climatica, com
agoes educativas e o envolvimento da comunidade;

110.“Caminhos da Natureza - Educagdao Ambiental e Bioeconomia do A¢ai”, E.E. Paulo Freire.
Municipio: Macapa. O projeto busca promover a conscientizagdo ambiental por meio de

aulas-passeio, oficinas e produgdo artistica, valorizando a bioeconomia do agai;

Consideracoes finais
A Educacdo Ambiental, especialmente a realizada na Amazonia, necessita ser politica e

reflexiva para atuar na mudancga de paradigma das pessoas envolvidas e ndo apenas para
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resolver um ou outro problema, tendo em sua esséncia a sintese das lutas de varios movimentos
e sendo resultado de diversos debates que aconteceram na sociedade. Ela ¢ também resultado
de conflitos, mortes, desmatamento, dor e perdas irreparaveis que o ser humano ja protagonizou
junto a natureza, constituindo-se como uma tentativa de lembrar a sociedade o seu papel para
garantir o direito constitucional que o ser humano, seja ele o do presente ou o do futuro, tem de
usufruir e cuidar do seu planeta, e esse debate precisa chegar até os alunos.

Nesse sentido, essa educagao deve ser vivenciada interdisciplinarmente € constar nos
documentos oficiais das escolas, como ja alerta a lei da Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Inserir no curriculo um momento em que a escola reflita sobre as relagdes pessoa x
ambiente ¢, formalmente, designar uma responsabilidade a todo o corpo administrativo e
docente que cuida da formacao de seus alunos, sendo também projetar a possibilidade de inserir
mais fortemente a familia nesse debate, ja que a escola deve se fazer presente na vida
comunitaria.

Percebe-se na analise dos dados obtidos na pesquisa que a tematica do meio ambiente
possui excelente aceitabilidade por parte dos alunos e que a escola cabe ampliar seus saberes e
contribuir para mobiliza-los numa participacdo mais efetiva na mudanca de praticas cotidianas
que poderdo vir a destruir o planeta. Essas iniciativas citadas no relato de experiéncia
demonstram ainda que as escolas do Amapa estao engajadas na formagao de "agentes juvenis
de sustentabilidade", reconhecem seus territérios como potencialidades para agir sobre as
problematicas ambientais e abordam questdes de diversas areas relacionadas ao meio ambiente,
abarcando de forma interessante os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

Além disso, os projetos demonstram que a realizacao da COP 30 em Belém, no Para,
em 2025, traz uma visibilidade ainda maior para as questdes ambientais da Amazonia, € 1SS0
pode reverberar em acdes de continuidade para os debates realizados nas Conferéncias
Escolares. Nesse contexto, a formacgdo desses jovens torna-se de extrema importancia. Ao
vivenciar € promover praticas sustentaveis em suas comunidades, esses jovens ndo apenas
contribuem para a resolucdo de problemas ambientais locais, mas também se tornam vozes
ativas na defesa da Amazonia e na construcao de um futuro mais sustentavel, alinhando-se
perfeitamente com os objetivos da COP 30 de debater e encontrar solu¢des para as mudancas
climéticas e a preservacao ambiental.

Assim, a educacao ambiental transcende a sala de aula, transformando-se em um
movimento de engajamento e empoderamento para as novas geragdes. Portanto, o
protagonismo desses estudantes, ao aplicar o conhecimento em ag¢des praticas, reforca a

capacidade da juventude de liderar a mudancga e de inspirar suas comunidades a adotarem um
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estilo de vida mais consciente ¢ em harmonia com a natureza, acreditando-se que essa

mobilizagdo em nivel escolar ¢ a semente para uma transformag¢ao duradoura e sistémica.
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ALFABETIZACAO DE ALUNOS DOS ANOS INICIAIS COM TEMPO
DIFERENCIADO DE APRENDIZAGEM

Carla Regina da Silva Santos
Leila de Cassia Aratjo Pereira

Introduciao

A escolarizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental traz o desafio de alfabetizar
os alunos de forma que, ao término desta etapa, facam a aquisi¢do da leitura e possam ter
dominio da decodificagdo da escrita. A situag¢do pds-pandemia do COVID-19 agravou a questao
da alfabetizagdo e letramento neste nivel de escolaridade, posto que, o periodo sem aulas trouxe
prejuizos as criangas que se encontravam, entdo, no ciclo da alfabetizagao.

Referente a estes alunos, a lida é com pessoas e cada uma apresenta caracteristicas
peculiares, mas que fazem parte do todo quando analisamos coletivamente a turma. Neste
ambito esta incluido o ritmo de aprendizagem. Sejam por condi¢des bioldgicas, psicoldgicas,
social ou cultural pode ocorrer que determinado aluno nao acompanhe o ritmo da turma que
esta inserido, este ndo acompanhamento pode gerar em exclusdo mesmo que involuntaria de
parte do professor e dos colegas e a possibilidade de causar desestimulo no estudante nessa
condi¢do e o comprometimento do direito da educacao (Santos, 2019).

Ha casos de estudantes, que ndo apresentam uma necessidade especial, um transtorno
ou um déficit que dificulte sua aprendizagem para a aquisi¢ao da leitura, porém, ainda assim,
levam mais tempo para serem alfabetizados. Nao € possivel considerar o tempo diferenciado de
aprendizagem como um problema, pode ser apenas isso: um tempo diferente do outro, o que
ndo quer dizer que existe algum problema com o aluno que ndo decodificou a escrita ou ndo fez
a aquisicao da leitura na idade dita certa, embora, caso haja suspeita de fatores médicos, ndo se
exclui a possibilidade de encaminhamento para investigacao.

Considerando a “[...] escola um ambiente em que todos devem ser tratados com
igualdade, o ideal ¢ que os alunos tenham as mesmas oportunidades, porém, essas podem ser
aplicadas de forma diferenciada, dependendo do ritmo de cada um” (Caiado, 2021,s/p)
visualizamos a escola como espaco que ndo pode se abster a responsabilidade de intervir ao
tomar conhecimento de alunos que mostram dificuldade com a alfabetizacdo e letramento.

Esta situacdo, em sala de aula, tem afetado de forma significativa o acompanhamento
destes alunos comprometendo o aprendizado destes, assim como a continuidade pedagdgica

das aulas, visto que sao estudantes que demandam aten¢ao diferenciada por conta do obstaculo
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de leitura. Tal dificuldade foi constatada mediante diagnose em sala de aula onde, durante as
aulas e avaliagdes, no qual os referidos alunos ndo acompanhavam de forma plena devido nao
dominarem a codificacao escrita ou a leitura consolidada.

Diante o exposto anteriormente, o projeto de ensino alfabetizacdo de alunos dos anos
iniciais com tempo diferenciado de aprendizagem foi direcionado aos alunos que estavam
frequentando o segundo ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que, ano letivo de
2025 mostraram dificuldade na aquisi¢do da leitura e escrita. A inten¢ao foi promover agdes
direcionadas e especificas, para que, ao final do processo - € do ano letivo - esses alunos estejam
mais aptos a acompanhar o ritmo pedagodgico, minimizando os impactos em sua trajetoria

escolar.

Metodologia

A metodologia utilizada para desenvolver o projeto de ensino foi dividida em 3 partes:
diagnose inicial, planejamento e aplica¢do das intervencdes e acompanhamento com avaliagao
processual e foi baseada principalmente em Smolka (2012, p. 83) que considera que “[...]
pedagogicamente, ¢ fundamental observar e considerar, no processo de alfabetizagdo, as
situagoes e as condigdes em que se processa e se produz o conhecimento escolar sobre a escrita”.

A partir da premissa da referida autora, na diagnose inicial utilizamos ferramentas que
permitiram avaliar o nivel de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos
como a sondagem escrita, teste de consciéncia fonoldgica, avaliacdo de reconhecimento de
letras e sons, leituras de textos simples, ditado de palavras e frases simples.

No planejamento e aplicagdo das intervengdes propomos a criacdo de mapas de
aprendizagem individualizados, atividades de leitura guiadas e compartilhadas, utilizagdo de
videos e jogos, escrita dirigida com producdo textual e um caderno de progresso pessoal. As
aplicagdes das intervengdes foram pensadas para funcionar no contraturno, duas vezes na
semana com a autorizagdo € compromisso dos responsaveis.

Uma das intervengdes que chamou aten¢do, em especial, foi a utilizacdo da musica.
Foram selecionadas musicas a partir das sugestdes dos alunos e outras cangdes foram sugeridas
pelos professores. As musicas eram trabalhadas em formato karaoké e incentivava a leitura das
legendas com a letra das musicas. Cangdes regionais’, foram sugeridas pelos alunos e
percebemos que estas musicas faziam parte de seus contextos diarios evidenciando o processo

discursivo atrelado ao contexto amazonico.

3 Por exemplo, a musica “Ao Por do Sol” interpretada por Teddy Max, criada na década de 1980.
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Para o acompanhamento com avalia¢do processual foi realizado o monitoramento no
desenvolvimento continuo dos alunos em alfabetizagdo e foram realizados ajustes necessarios
nas intervengdes conforme o progresso individual. Foram realizadas observagdes diretas e
registros comparativos com observagdes especificas sobre atitudes, facilidades, dificuldades e
engajamento. E por fim, o estimulo aos alunos a refletirem sobre seu proprio aprendizado.

Consideramos, nesses parametros, a linha metodolégica adequada, porém foi passivel

de ajustes, conforme o andamento do projeto.

Resultados

A capacidade de ler e escrever nao s6 facilita o acesso ao saber e a informagao, como
também ¢ fundamental para o crescimento cognitivo, social e emocional. Através da
alfabetizacdo, criangas, jovens e adultos obtém os recursos essenciais para entender a realidade
que os cerca, articular suas opinides e se comunicar de maneira eficiente.

Muitos estudiosos renomados contribuiram com diversos estudos acerca desta tematica.
Reconhecemos e fundamentamos nossa compreensdo nas contribuigdes de alguns destes
autores. Paulo Freire, por exemplo, ressalta a importancia crucial da leitura e escrita na
transformagao social.

Paulo Freire, o Patrono da Educagdo Brasileira, enfatiza que a alfabetizagdo ¢ um
processo libertador, pois vai além de simplesmente decodificar palavras e letras; ela ¢ uma
ferramenta para a conscientizagdo e a mudancga social. Freire (1996) destaca a relevancia de
uma alfabetizacdo que capacite as pessoas a ler o mundo, antes de ler palavras, a entender suas
realidades e a se envolver na luta por transformacoes.

Para Magda Soares (1998), que tem contribuido com os entendimentos do letramento, a
autora enfatiza que o letramento vai além das habilidades basicas de ler e escrever, pois abrange
as maneiras pelas quais a linguagem ¢ usada em diferentes contextos sociais. A alfabetizacdo ¢
vista como uma pratica cultural e sociocultural que fundamenta a participagao ativa e critica do
individuo na sociedade

Esses autores acima citados e suas contribuigdes reforcam a relevancia do letramento e
da alfabetiza¢do na educacdo Bésica. A alfabetizacdo consiste no processo pelo qual as pessoas
desenvolvem habilidades elementares de leitura e escrita, que possibilitam o acesso a
informacao, a comunicagdo e a participacdo plena na vida social. O letramento supera essas
competéncias iniciais de alfabetizacdo; nele elas se expandem para abarcar os usos sociais da

leitura e da escrita em distintos ambitos da vida, como o envolvimento civico, a producao de
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conhecimento e a interacdo com diversas praticas culturais.

Desse modo, alfabetizagdo vai muito além de um processo de aprendizagem da leitura
e da escrita, onde o individuo, a crianca adquire a capacidade de codificar (escrever) e
decodificar (ler) o sistema alfabético, relacionando sons (fonemas) a letras (grafemas). Freire
(1996), destaca a alfabetizagdo como um processo libertador ¢ ferramenta para conscientiza¢ao
e transformacdo social, ele evidencia a importancia de uma alfabetizagdo que permita aos
individuos lerem o mundo, antes de ler palavras, compreender suas realidades e se engajar na
busca por mudangas.

Dito isso, pensar intervencdes envolveu estar apropriadas das formas como a criangas
fazem aquisi¢do da linguagem oral e escrita.

Assim sendo, ao progredir para o segundo ciclo dos Anos Iniciais (4° ¢ 5° ano), temos a
presenca de alunos, por exemplo, no 4° ano, que nao fizeram a aquisi¢do plena da leitura e
escrita, o que estaria, em parte, em contradicdo com a proposta da Base Nacional Comum

Curricular.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender (Brasil,
2018.p.59).

O referido projeto de ensino parte do pressuposto de Soares (2020) que toda crianga
pode aprender a ler e escrever. O eixo central do processo de alfabetizacdo no projeto foi de
acordo com o nivel linguistico que os estudantes se encontram. Logo, foi necessario fazer essa
identificacdo que foi baseada nos estudos de Ferrero e Teberosky (1986). Posteriormente, foram
utilizadas diferentes intervengdes: musica, jogos, videos, durante esse processo, verificar quais
instrumentos didaticos os alunos apresentaram progresso.

Os alunos apresentaram bastante progresso com o uso de musica, onde as legendas das
musicas foi o guia da leitura. Percebemos que os métodos ditos “tradicionais” além de serem
bem aceitos pelos alunos promoveram concentragdo e estimulo a ler de forma correta. Uma
observagao que fizemos foi o fato de todas as criangas que participaram do projeto tinham em
comum: todas falavam muito baixo. Foi feito o uso de um material concreto feito manualmente
conhecido como “sussurrofone”. Com o sussurrofone, os alunos faziam a leitura e se escutavam

e nessa escuta percebiam como estavam lendo.
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Imagem 1: participantes em atividade.

Fonte: acervo dos autores (2025)

Imagem 2: Sussurrofone.

e,

v

Fonte: Google Imagens

Consideracoes finais

O projeto alfabetizagdo de alunos dos anos iniciais com tempo diferenciado de
aprendizagem teve rebatimentos e resultados positivos para os estudantes que participaram
ativamente. As dificuldades enfrentadas foi, por vezes, a auséncia de alguns estudantes que
faltavam ou vinham apenas uma ou outra vez. O avango das criangas que desenvolveram a
leitura refletiu também na autoestima destas. Com isto, € possivel considerar e inferir que, com
um atendimento direcionado de acordo com o nivel do aluno, o processo de alfabetizagao desses
estudantes tem a possibilidade de nivelar a alfabetizagdo e escrita destes para seguirem o
percurso escolar com prejuizos minimizados.

Neste sentido, o projeto viabilizou de forma pedagdgica e sistematica mais acesso a
alfabetizacao de alunos que estdo no segundo ciclo dos anos iniciais e apresentavam dificuldade

ou ndo aquisicdo plena da leitura e escrita, também foi oportunizado aos estudantes ndo

56



CEANAZ Interlocugdes Clentificas sobre Educagiio

alfabetizados de forma plena o acesso a recursos que favoreceram a aquisicdo da leitura e
escrita.

Consideramos que o nivelamento da alfabetizagao dos alunos ao término dos Anos
Iniciais se deu de forma integral com parte dos alunos e de forma parcial com outros. No
entanto, € necessario minimizar prejuizos de aprendizagem para estudantes com dificuldades
na aquisi¢do da leitura e escrita com estratégias de ensino diferenciadas e acompanhamento
continuo para assim, garantir a escola como espaco democratico e de permanéncia para todos.
Tais estratégias devem integrar métodos que reflitam a realidade dos povos amazdnidas por
meio dos elementos presentes na cultura e no cotidiano da crianga, como a musicalidade,
culindria, rios e florestas. Pensar uma alfabetizacao que contemple os aspectos culturais torna
o processo ainda mais significativo. Freire (1996) enfatiza uma alfabetizacdo que se inicie a
partir do repertério vocabular e tematico dos educandos suas experiéncias, seu trabalho ¢ a

realidade local com o objetivo de fomentar a conscientizagdo e a emancipagao.
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LETRAMENTO ANTIRRACISTA A PARTIR DA PERSPECTIVA
DECOLONIAL NA REDE DA EDUCACAO BASICA DE BELEM/PA

Marilucia Caetano Costa
Alder de Sousa Dias

Introduciao

Parte deste texto foi debatido no XVI Féorum de Pesquisa e Extensdo da Escola de
Aplicacdo da Universidade Federal do Pard (EAUFPA) e também decorre de pesquisa de
mestrado em andamento no ambito do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo
(PPGED/UFPA), cujo debate da dissertagdo focaliza praticas decoloniais na escola basica como
estratégia de uma educagdo antirracista.

Durante o periodo colonial, o Brasil teve um passado educacional autoritario, em que
a educagdo jesuitica predominava, por meio de uma ocupagdo em terras alheias, pelos
europeus, que, desembarcaram nas terras brasileiras, onde ja existiam os povos originarios ¢
a Europa, que figurava apenas com cultura periférica em relacdo ao “mundo”, coloca-se como
centro e, diante do vasto territdrio invadido, fez dele sua periferia (Dias, 2023, p. 5).

Os europeus impdem a maneira de se trajar e habitos, oferecendo objetos a época
desconhecido para os povos originarios, iniciando o comércio de troca, exploracdo e
colonialismo, traduzindo esse contato em exterminio desses povos, devido aos conflitos. De

acordo com Freire (1987, p. 314):

[...] aideologia da dominagdo Jesuitica usada para docilizar o indio, o colono e o
negro, no inicio da colonizagdo brasileira, para favorecer o enriquecimento a Coroa
Portuguesa e depois da propria Companhia de Jesus, que para aqui tinha vindo
com a missdo oficial de “instruir e catequisar os indio”, foi tdo eficiente que a
classe dominante tomou-a para si como uns dos mecanismos capazes de reproduzir
dos poucos que sabem e podem e dos muitos que permanecem excluidos e
proibidos de ser, saber e poder.

A colonizagdo causou efeitos complexos, como a escravidao, que tem ecos até hoje na
ideologia racial do branco, marcada pela “consciéncia social de domina¢do, em que o proprio
branco se representa superior aos outros” (lanni, 2004, p. 322-323).

A educacdo antirracista, aqui analisada com destaque, ¢ um desafio nas escolas, onde
¢ recorrente o preconceito, onde as posturas coloniais ainda sdo vigentes, pois se repetem

diariamente no ambito escolar por meio das atitudes de inferiorizar as pessoas pelas suas
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caracteristicas fisicas e cognitivas, por sua condi¢ao social, de género, de maneira que a escola,
na funcdo social e cidada, sendo necessario estimular o respeito a diversidade, tendo a funcao
cidada de formar os educandos para sociedade, a fim de descontruir estereotipos, para superar
a influéncia do colonialismo no sistema escolar.

Assim, uma das premissas deste texto ¢ abordar o decolonialismo ja que, de acordo
com Dias (2023, p. 7), “das expressdes da decolonialidade como resisténcia e luta, surgem
esforcos intelectuais em diferentes areas do conhecimento cientifico que se deram de baixo
para cima, isto €, a partir de um dado contexto concreto colonial”. Logo, este texto tem o
objetivo de investigar de que forma pode-se promover o letramento antirracista nas praticas
pedagogicas na escola de Educacdo Basica paraense em nivel municipal.

A pesquisa ¢ baseada na pesquisa bibliografica que segundo Gil (2002) ela ¢ baseada
em matérias ja publicado que neste texto focaremos em conceitos-chave como decolonialidade
e letramento antirracista. Também faremos uso da pesquisa documental que na perspectiva
desse mesmo autor ela ¢ desenvolvida a partir de documentos como leis que podem nos dar

elementos centrais sobre o caso investigado.

Educagao antirracista por meio das leis

No contexto da educagdo bésica, a abordagem das questdes étnico-raciais exige uma
pratica pedagogica critica, dialogica e comprometida com a transformacao social. Paulo Freire
(1987, p. 67), em Pedagogia do Oprimido, menciona que “ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”, trazendo evidéncias de que o processo
educativo precisa de construgcdo coletiva, considerando as vivéncias e identidades dos
educandos.

Neste sentido, as diretrizes da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatoria a inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, tém o intuito de combater o
racismo e fomentar a valorizagdo da diversidade. A Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), a Lei
Estadual n° 9.341/2021 (Para, 2021) e a Lei Municipal n® 7.685/1994 (Belém, 1994) sdo
avangos muito importantes, porque reconhecem oficialmente que a historia e a cultura
afrobrasileira e indigena precisam estar presentes nas escolas. Cabe a escola assumir o
compromisso com a educagdo antirracista, que nao se limite a datas comemorativas, apenas no

més de novembro, més da Consciéncia Negra.
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A Lei Municipal n® 7.685/1994 ¢ uma lei da cidade de Belém, que dispde sobre a
inclusdo do conteudo relativo ao estudo da Raca Negra na formagao sociocultural brasileira no
curriculo das escolas da rede municipal de ensino, na disciplina Historia. (Belém, 1994).
Algumas agdes antirracistas tém sido realizadas, na cidade de Belém, em 2024, a 4 Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC) realizou a primeira formagdo permanente do
“Projeto Antirracista”, desenvolvido pela Coordenagdo de Educagio para Relagdes Etnico-
Raciais (Coderer), com a participacao de diretores e coordenadores de mais de 60 escolas da
rede municipal de ensino, para a implementacao das Leis n® 10.639/2023 e 11.645/2008, que
tratam da obrigatoriedade da educacdo antirracista nas escolas (Belém, 2024).

Em agosto de 2025, as 1? e 3* Promotorias de Justi¢a da Infancia e Juventude de Belém
e o Centro de Estudos e Aperfeigoamento Funcional (CEAF) promoveram um semindrio que
tratou da promoc¢ao da Educacdo Antirracista nas escolas publicas de Belém, tendo como
publico-alvo os diretores e professores, objetivando uma reflexao sobre o papel da escola, com
a participacao da familia, na constru¢do de uma sociedade igualitaria, abordando a importancia
de praticas antirracistas no ambiente educacional (Para, 2025).

O conceito de letramento nao ¢ apenas a alfabetizagdo, ou seja, aprender a ler e escrever,
pois implica participacdo social, interpretacdo de textos e contextos, tendo a escrita como
instrumento de poder, capacitando a pessoa a exercer a cidadania e repensar formas historicas
de dominagdo para modificar as estruturas sociais — ¢ a educacdo pode ser um desses
instrumentos precisamente a partir de praticas decoloniais. Segundo Soares (2023), o
letramento vai além do dominio técnico da escrita, englobando praticas sociais, culturais e

politicas, que permitem ao individuo interpretar, produzir sentido e interagir na sociedade.

Consideracoes finais

Considerando que o Para ¢ um territorio tdo diversificado, com povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e outros, o letramento antirracista pode ser uma ferramenta de
mudanga do status quo.

Outro ponto relevante ¢ que muitas vezes os professores ndo recebem formacao
adequada para trabalhar esses conteudos, pois faltam materiais, livros e apoio pedagogico,
fazendo com que o ensino dependa muito do esforco individual de cada educador. O ambiente
escolar podera ser um espaco que valoriza as identidades que foram desvalorizadas
historicamente. Em sua abordagem, Gomes (2003, p. 167), afirma que “a escola aparece em
varios depoimentos como um importante espago no qual também se desenvolve o tenso

processo da constru¢do da identidade negra”.
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O racismo destroi a identidade da pessoa, promove marcas afetivas, ofendendo a
integridade do ser humano. Antonio Olimpio de Sant’ Ana (2005, p. 64) ressalta que “o racismo
¢ apior forma de discriminagdo porque o discriminado ndo pode mudar as caracteristicas raciais
que a natureza lhe deu”, ressaltando a necessidade de politicas educacionais e praticas

pedagdgicas que visem o enfrentamento ao racismo estrutural de forma efetiva e continua.
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A DIVISAO DE FUNCOES NA GESTAO ESCOLAR DA REDE BASICA
PARAENSE

Claudia Bernadete Belém Pantoja
Margareth da Silva Guerra

Introducio

Parte deste texto foi debatido no XVI Férum de Pesquisa ¢ Extensdo da Escola de
Aplicacdo da Universidade Federal do Parda (EAUFPA), realizado em Belém do Pard, no ano
de 2026 sendo parte também de uma pesquisa de doutorado no Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo (PPGED/UFPA), na linha de Politicas Publicas Educacionais.

A nova organizacdo administrativa das escolas estaduais implementada a partir de
janeiro de 2024 apresenta um novo organograma o qual, acrescenta novas func¢des de apoio a
gestao escolar, pois, além do vice-diretor administrativo, do secretario escolar e do coordenador
pedagogico, agora temos também um vice-diretor pedagdgico, um professor de apoio a gestao,
dois professores coordenadores de area, sendo um para a disciplina Lingua Portuguesa e outro
para a Matematica.

Importante ndo esquecer que estas sdo as disciplinas apontadas como instrumentos de
mensuracao da qualidade da educag@o em nivel internacional e que levam a desdobramentos no
Brasil e no Para desde a década de 1990, a partir da reforma do Estado brasileiro, por meio da
qual a responsabilidade da gestdo escolar passa a ser total pelos resultados obtidos pela escola
sob sua geréncia, a partir de uma agenda global de educagdo (Dale, 2004). Basta considerar o
que ¢ estabelecido a esse respeito pela Portaria GS/SEDUC n°® 06/2024, de 22 de janeiro de
2024:

[...] o vice-diretor em atuagdo pedagogica serd corresponsavel juntamente com o
diretor escolar pelo gerenciamento das atividades pedagdgicas nas unidades de ensino,
em especial pela garantia do acompanhamento curricular das turmas e o
acompanhamento formativo dos docentes, tendo como principio de sua fungdo
assegurar o alcance dos objetivos educacionais definidos na proposta da unidade de
ensino e/ou pela Secretaria de Estado de Educagio, além de liderar os profissionais de
educagdo que compdem a equipe pedagdgica, na execucdo de suas respectivas
atribuigdes; (Pard, 2024a, p. 66).

De acordo com Vale, Silva ¢ Lima (2020), desde o ano de 2013, o trabalho do diretor
da escola publica paraense vem sofrendo interferéncias diretas de uma racionalidade
internacional neoliberal, o que se manifesta na separagao da fun¢ao técnica e administradora,

numa falaciosa melhoria de competéncia no trabalho organizacional, que vem sendo refinada
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até os dias atuais. Isso acontece precisamente quando ocorre a divisdo de competéncias na
gestao da escola basica paraense no ano de 2024.

Dessa forma, tem-se como exemplo um novo organograma ¢ pensado pela Secretaria de
Estado de Educagao do Pard (SEDUC-PA) para as escolas de educacao bésica e colocado em
vigor a partir de janeiro de 2024. Neste ambito, o diretor escolar passa a ter duas assessorias
diretas, representadas pela figura do vice-diretor administrativo, responsavel pelas questdes de
cunho administrativo da escola, e o vice-diretor pedagogico, responsavel por materializar todas
as excessivas demandas advindas das Diretorias Regionais de Ensino (DREs), voltadas ao
alcance de resultados nas avaliagdes externas.

E importante frisar que as DREs substituiram as antigas Unidades SEDUC na Escola
(USEs), que sofreram reestruturacdo com o objetivo de descentralizar as agdes e ter uma espécie
de braco da sede mais proxima das escolas. Assim, da mesma forma que facilita para as escolas
o processo de encaminharem suas demandas, também permite a rede saber se as determinagdes
sdo cumpridas no prazo e a contento, o que se leva a cabo pelo técnico de referéncia dessas
diretorias na escola.

Assim, este texto tem o objetivo de analisar possiveis desdobramentos trazidos para o
interior da escola a partir da implementagdo desse novo modelo organizacional em
funcionamento desde janeiro de 2024 nas escolas estaduais do Para, com a separacao de gestao
pedagdgica e administrativa, visando elevagdo das notas das avaliagdes em larga escala.

A abordagem utilizada ¢ a qualitativa, por entendermos que ela ¢ a mais adequada para
verificar todos os pontos de vistas disponiveis sobre o fendmeno concreto da organizagdo das
escolas basicas do Pard, a partir da divisdo entre gestdo pedagdgica e gestdo administrativa
(Chizzotti, 2009)

A pesquisa documental teve prioridade porque segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009), esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador coletar informagdes que ainda ndo tiveram
a devida analise. Entre os principais documentos, destacamos o marco regulatério da gestao
escolar paraense proposto desde o ano de 2013, com o Pacto pela Educacdo do Pard, até os dias
atuais, com a Portaria GS/SEDUC n° 06/2024 (Pard, 2024a). Pretendemos extrair a concepgao

de gestdo escolar desses documentos e seus reflexos na organizacao das escolas.

A nova organizacio da gestio da escola basica e sua relacio com as avaliacées de larga
escala

Libaneo (2010) afirma que, no enfoque cientifico-racional, a organiza¢dao escolar ¢

tomada como uma realidade objetiva, neutra, técnica, que funciona racionalmente; portanto,
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pode ser planejada, organizada e controlada. Assim, € possivel a escola a funcionar com vistas
a atender prioritariamente a necessidade de alcancar maiores indices de eficacia e eficiéncia.
Deste modo a dinamica que se estabelece € permeada pelo controle permanente das agdes, em
um efeito domind gerenciado pela SEDUC-sede, monitorado pelas DRE’s e executado pelas

escolas, sem a possibilidade de didlogo com a comunidade escolar, conforme imagem 1.

Imagem 1 — Organograma Seduc
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Desta feita, o novo organograma ao qual as escolas precisam se adequar, a partir de
2024, divide as competéncias administrativas e pedagogicas dentro da gestdo. Nesse modelo,
além de liderar a equipe de coordenadores pedagodgicos, o vice-diretor pedagogico tem por
competéncia a tarefa de montar e atualizar os painéis demonstrativos das atividades a realizar,
acompanhar o tempo de realizagdo e o status de cada acao.

Outra atribuicdo ¢ distribuir € acompanhar a utilizagdo dos cadernos de atividades, a
partir do levantamento das habilidades com menor indice de aproveitamento nas ultimas
avaliagcdes do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), em nivel nacional, e do
Sistema Paraense de Avaliagdo Educacional (SisPAE), que também ¢ uma avaliagdo de larga
escala responsavel por diagnosticar a educagdo publica do Para, nos moldes do SAEB (Para,
2019). Registram-se ainda, como parte desse processo, outros instrumentos de mensuragao de
conhecimento e de preparo para esses eventos, que sdo: as avaliacdes diagnodsticas (inicio do
ano letivo); avaliagdes de entrada (proximo ao final do primeiro semestre letivo); e de saida

(préximo ao final do ano letivo). Considere-se que
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De maneira geral, o primeiro periodo do ano letivo ¢ dedicado a processos que
envolvem o diagnostico do nivel de aprendizado dos estudantes, a insergdo de
contetidos adequados ao momento e um esfor¢o concentrado para o nivelamento da
aprendizagem, no sentido do desenvolvimento de parametros basilares aos
componentes curriculares diversos. Passamos a adotar este sistema a partir do que
aprendemos com os colegas que compdem a rede de ensino publico cearense (Para,
2023, p.9).

E essencial mostrar que o modelo aplicado as escolas estaduais do Para segue o passo a
passo descrito na cartilha disponivel no site da SEDUC-PA (Para, 2023).

O enfoque dado a essas avaliagdes fez com que a SEDUC-PA investisse fortemente em
cadernos de atividades para as disciplinas Lingua Portuguesa ¢ Matematica. Desta feita, os
alunos passam o ano letivo trabalhando repetidamente em atividades que supostamente os
deixardo aptos a realizar as avaliacdes do SAEB ¢ alcangar os melhores resultados. Cabe
ressaltar que esse modus operandi foi algo intensificado a partir da reforma do Estado brasileiro
dos anos 1990, que, por sua vez, decorre de uma dindmica internacional de pensar a educagio
de qualidade somente a partir de indices, em uma dindmica na qual a gestdo escolar seria pega
essencial para essa finalidade (Vale; Pereira, 2018).

O empenho dos governantes em colocar as escolas da rede estadual no melhor lugar do
ranking do IDEB hoje cria uma gestdo de controle obsessivo pelo resultado, o que claramente
atropela a busca pela melhoria da qualidade de ensino em nossas escolas e parece fazer um
caminho inverso. Ora, se o resultado das avaliagdes deveria indicar investimento para a sua
melhoria, a realidade nos mostra que, na pratica, investe-se excessivamente em recursos
efémeros, que elevam nossas escolas a um patamar questiondvel de melhor indice de
desenvolvimento da educagao.

E possivel assim fazer eco ao questionamento de Paro (2015) como educar para a
cidadania, se a propria maneira de realizar esse ensino nega, na origem, aquilo que € essencial
na consideracdo do individuo enquanto cidaddo, ou seja, sua autonomia na relacdo social?
Outros questionamentos caberiam aqui, pois ndo seria importante compreender o papel da
escola diante das necessidades de sua comunidade? De que maneira essa escola pode se
organizar para que, com o suporte das politicas educacionais, possam dar condi¢des favoraveis
a aprendizagem e formacao dos alunos a partir de agdes propostas por uma gestao colegiada?

Dessa forma, o caminho correto seria discutir os resultados obtidos nessas avaliagdes
com as pessoas das escolas, na perspectiva da reflexdo sobre condi¢gdes de trabalho, recursos
necessarios a melhoria da aprendizagem, formacao para professores, diretores e coordenadores,
a fim de buscar inovagdes metodoldgicas e dinamizar as praticas pedagogicas. Isso daria uma

conotagdo qualitativa a aplicagdo desses instrumentos € ndo quantitativa, da forma como se tem
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apresentado.

Consideracoes

Diante desse novo cendrio, torna-se relevante ainda, discutir a mudanga organizacional
da escola e suas novas atribuigdes, pensadas a partir da necessidade de melhorar o IDEB e nao
da necessidade de melhorias na qualidade do ensino e da aprendizagem do aluno. Essas mesmas
atribuicdes tiram da administracao das escolas a autonomia da geréncia para construir — com oS
professores — projetos que levem o alunado a condi¢@o de sujeito da sua aprendizagem, uma
vez que estes alunos, estando bem-preparados, certamente dardo conta de traduzir o
conhecimento apreendido em bons resultados em qualquer avaliacdo, seja ela de larga escala
ou nao.

Essa nova dinamica da rotina diaria das escolas ndo s6 prioriza o burocratico e suprime
o humano, como também sobrecarrega de maneira absurda os profissionais responsaveis por
executa-la, pois € excessiva a quantidade de tarefas advindas da SEDUC-sede para as DREs,
além de dessas para as escolas, com intuito de treinar e a massificar para as avaliacdes de larga
escala.

Evidencia-se o fato de que cada tarefa executada deve ser registrada de forma
documental (registro de ocorréncia, relatdrio, lista de frequéncia em caso de reunides e fotos).
Assim, podemos dizer que, a partir dessa nova organiza¢do administrativa da escola, agrega-se
entre outras tarefas, também a funcdo de fotografo a rotina dos pedagogos. A forca do novo
modelo de relagdes de trabalho pode ser considerada a razao pela qual ele pouco a pouco se
impoe, referem-se precisamente a forma como o neoliberalismo se apresenta a escola e ao resto
da sociedade global (Laval, 2019).

Em nenhum dos documentos analisados observou-se questdes aprofundadas e /ou
ampliadas em relacdo a separacdo da gestdo em pedagogica e administrativa e que justificasse
anecessidade dessa divisdo. A portaria 06/2024 apresenta em duas linhas as atribui¢des de cada
funcdo entretanto, ndo nos faz compreender o sentido dessa nova organiza¢do que na pratica
deixa a rotina das escolas muito mais préxima da administra¢do de uma empresa focada em
resultados.

E sabido que a raiz da administragdo escolar é a administragio empresarial e que,
portanto, muito facilmente os gestores escolares podem ser levados a praticas que consideram
0 quantitativo em detrimento do qualitativo e muito facilmente dardo espago a acdes que

estimulem a sobrecarga de trabalho, o treinamento e a competicdo como tem ocorrido na rotina
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das escolas a partir da implementacao da nova organizacao da gestdo escolar no Par4,

Isso parece ser contraditorio, uma vez que a Constituicdo Federal de 1988 garante que a
gestao democratica esteja atrelada ao ensino publico e que a presenca do Conselho Escolar nas
escolas ¢ a representacdo da maneira colegiada de gerenciar esse espago que mesmo
pertencendo a uma rede, tem suas particularidades e necessita que suas representagdes sejam
ouvidas participes das tomadas de decisdes dentro da escola.

E possivel observar que nesse novo modelo, ndo héa espago para as representagdes pois,
0 novo organograma além de excluir esse 6rgao deliberativo, também criou um regimento tnico
para os Conselhos Escolares de todas as escolas do estado do Par4, isso faz com que a fungao
mais importante dessa representatividade em sua maioria, seja referendar compras e aprovar

contas.
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BENEFiICIOS PARA A GESTAO ESCOLAR A PARTIR DA
UTILIZACAO DA TECNOLOGIA

Juliana Valente da Silva

Introduciao

A utilizagdo de tecnologias em nosso cotidiano ¢ uma realidade sem precedentes porque
vivemos em um mundo globalizado cujas informagdes ocorrem em tempo real intensificada
pelos avangos da ciéncia e pela forma como a comunicagdo deve acontecer que ¢ acessivel a
um numero maior de pessoas independente da classe econdmica, raca ou religido. Essa nocao
de direito no Brasil tem como marco a Constituicdo Federal de 1988 ¢ em ambito internacional
os pactos globais reforcam essa dindmica como a Agenda 2030, langada na Conferéncia de
Incheon (2015), que possui objetivos para termos um mundo melhor, o que inclui a educacdo e
qualidade em todas suas dimensdes, representando “um apelo global a acdo para acabar com a
pobreza, proteger o meio ambiente ¢ o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares,
possam desfrutar de paz e de prosperidade” (Organizacao das Nagdes Unidas, [20--], on-line).

Para Santos (2021, p. 29), “a globalizacdo ¢, de certa forma, o 4pice do processo de
internacionalizacdo do mundo capitalista”. Isso releva que, no processo de globalizagdao que
inclui a utilizacao da tecnologia em todas as a¢cdes humanas como a educacao estamos inseridos
em um fluxo que nao pode ser parado porque ¢ uma dinamica da economia em todas as
sociedades capitalistas sendo que, podemos aproveitar os aspectos positivos desse processo
mesmo sabendo que precisamos ter cautela considerando as mediagdes e contradi¢des de uma
realidade concreta como a escola basica, por exemplo.

No caso especifico da gestao- aqui analisada com destaque -, ¢ possivel verificar os
reflexos diretos nessa fun¢do porque a dindmica da escola basica ¢ constantemente perpassada
pela utilizagdo de planilhas, controle de pontos, planejamento e demais questdes que precisam
passar pela gestdo porque € a responsavel legal do direcionamento da instituicdo que segundo
a Constituicdo de 1988 em um dos seus principios do ensino a gestdo da escola publica deve
ser democratica, nos termos da lei. E vélido destacar que, nossa compreensdo de gestdo é aquela
como media¢do dos meios em prol da emancipagdo dos sujeitos, em uma totalidade, ou seja, a
gestdo escolar se diferencia da gestdo de empresas porque o processo de ensino e aprendizagem
nao pode ser comparado ao mundo corporativo que utiliza instrumentos de padronizagao
(Santos, 2012; Domiciano, 2024).

Considerando que as tecnologias fazem parte da rotina de trabalho de todas as profissdes
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na contemporaneidade de forma direta ou ndo, esse texto possui o objetivo de verificar os
possiveis beneficios da utilizagdo da tecnologia para a gestdo escolar. Nosso interesse nao ¢ o
de fazer uma defesa em si da tecnologia que deve ser utilizada para democratizar as relagdes e
os meios, mas o de apontar algumas possibilidades de facilitar que gestores e gestoras possam
fazer uso da tecnologia como uma aliada para melhorar a organizagao do trabalho.

A metodologia ¢ pautada na pesquisa bibliografica que, segundo Gil (2002), ¢ baseada
em materiais ja publicados sobre o tema. Entre os principais autores que dialogamos destacamos

Santos (2023) que analisa os elementos positivos e negativos da tecnologia na educagao.

Tecnologia e gestio escolar

Sousa (2024) destaca que as tecnologias digitais fazem parte de um longo processo
historico da escola porque este se configura como espago de testes dos langamentos do mercado

em distintos contextos do mundo.

Ao longo da historia da escola, o uso de ferramentas e instrumentos a servigo do
processo de interagdo demandado pelo exercicio de construgio dialdgica nas trocas
envolvidas na relacido pedagdgica faz surgir a necessidade de entendermos o papel de
tais aparatos na constituigdo e modernizagdo do espago escolar, a exemplo das
tecnologias digitais. Dai surgem muitos questionamentos e os pesquisadores da
educagdo passam a buscar meios para compreender como estd desenhado esse
complexo panorama de transformagdes no seio da escola, buscam principalmente
entender quais as possibilidades, desafios, limites, resisténcias, confrontos
estabelecidos a partir da inser¢do das TD nos cotidianos e multiplos contextos de uso
dessas tecnologias pelos atores educativos (p.47).

As tecnologias digitais ndo surgiram de repente no ambiente escolar, mas fazem parte
de todo um processo historico que acompanha as transformagdes da sociedade ao longo do
tempo considerando que elas resultantes dos avangos sociais € econdmicos como € natural do

fluxo capitalista de produgdo em que estamos inseridos.

A escola, como institui¢ao social, sempre esteve em constante desenvolvimento e se
adaptando, incorporando diferentes instrumentos € metodologias com o objetivo de melhorar a
dindmica administrativa e o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as tecnologias
digitais aparecem no meio educacional como uma continuidade desse desenvolvimento,
representando mais uma etapa dentro desse processo de mudanga porque a escola é reflexo
direto dos dilemas sociais com sua adaptagao pedagdgica.

Para além disso, Sousa (2024), chama aten¢do para o fato de que a inser¢ao dessas

tecnologias no cotidiano da escola nao acontece de forma simples ou automadtica como
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geralmente ocorre na era digital com informacdo instantdnea, mas levanta varios
questionamentos relacionados a forma como essas ferramentas estdo sendo utilizadas na pratica.
Isso ocorre porque a escola ¢ composta por diferentes sujeitos, como: gestores, professores,
técnicos, alunos e demais profissionais que possuem niveis variados de acesso, conhecimento
e familiaridade com as tecnologias digitais.

Assim, ¢ comum que surjam dificuldades no processo de implementa¢ao dessas
ferramentas, como resisténcia por parte de alguns profissionais € uma certa inseguranga no uso
das tecnologias, o que pode gerar conflitos relacionados as mudangas nas rotinas de trabalho.
Muitas vezes, o que dificulta ndo ¢ a tecnologia em si, mas a falta de formacao adequada e de
apoio institucional para que essas ferramentas sejam utilizadas de forma eficiente.

Quando se observa o contexto da gestdo escolar, esses desafios se tornam ainda mais
evidentes na dindmica de organizagdo do trabalho. Isso porque o gestor precisa lidar com
diversas demandas ao mesmo tempo, que vao desde questdes administrativas até aspectos
pedagogicos inerentes ao cargo. Nesse contexto, as tecnologias digitais podem funcionar como
importantes aliadas, ajudando a organizar informacgdes, facilitar a comunica¢do e otimizar
processos que antes eram realizados de forma manual e mais demorada.

Um exemplo relevante refere-se ao uso de ferramentas do Google Workspace no
cotidiano da gestao escolar. O Google Forms, por exemplo, pode ser utilizado para a aplicagao
de questiondrios com alunos, professores e responsaveis, permitindo a coleta rapida de
informagdes importantes para a tomada de decisdo. Esse tipo de ferramenta facilita muito a
realizagdo de pesquisas internas, avaliagdes institucionais e levantamentos de dados, que antes

exigiam mais tempo e esforco para serem organizados.

J4 o Google Planilhas contribui diretamente para a organizagdo dessas informacdes,
possibilitando o controle de frequéncia dos alunos, registro de notas, acompanhamento de
desempenho e até organizagdo de dados administrativos da escola. Além disso, por ser uma
ferramenta que permite atualizacdo em tempo real, diferentes membros da equipe podem
acessar e contribuir com as informagdes, tornando o processo mais dinamico.

O Google Docs também se destaca nesse contexto, principalmente por permitir a
producdo de documentos de forma colaborativa. Com ele, gestores e professores podem
construir juntos planejamentos, relatorios e projetos pedagogicos, sem a necessidade de trocas
constantes de arquivos. Essa possibilidade de edi¢do simultanea facilita o trabalho em equipe e
contribui para uma gestdo mais participativa.

Outra ferramenta importante ¢ o Google Drive, que funciona como um espacgo de
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armazenamento ¢ compartilhamento de arquivos. Ele ajuda a manter os documentos
organizados em um unico lugar, reduzindo o risco de perda de informagdes e facilitando o
acesso por toda a equipe escolar. Isso € especialmente til em escolas que lidam com grande
volume de documentos no dia a dia.

Santos (2023) destaca que ndo ¢ mais possivel vivermos sem a tecnologia porque ela
veio para ficar e ndo hd indicios de que sera descontinuada porque faz parte do capitalismo de

plataforma intensificado na educagao apds a pandemia de covid-19.

Precisamos observar o sentido de “plataformas digitais” como modelos que
funcionam por meio de tecnologias - como um novo modelo de negdcios ou servigos
adequados a um capitalismo voltado para a exploracdo econdmica dos dados:
plataformas. Sdo produtos da evolugdo cientifico-tecnologica, mas ndo esquegamos
que essas plataformas s@o criagdes humanas; sdo “ferramentas digitais” e ndo podem
ser responsabilizadas pelo uso que delas fazem (p.30).

Santos (2023) nos mostra que nao ¢ mais possivel pensar a educacdo sem a presenca
das tecnologias digitais, ja que elas fazem parte da realidade atual e tendem a se consolidar cada
vez mais neste meio que carece de demandas urgentes como resposta rapida e organizada aos
participes escolares na rotina de trabalho.

E importante também refletirmos que a tecnologia, por si s6, ndo é boa nem ruim. O
que vai definir seu impacto ¢ a forma como ela ¢ utilizada no meio educacional. No contexto
da gestdo escolar, isso significa que o uso das tecnologias digitais precisa ser planejado e
alinhado as necessidades da escola, evitando tanto o uso excessivo e inadequado.

Nesse sentido, as ferramentas do Google Workspace, por exemplo, podem ser
compreendidas como exemplos dessas plataformas digitais aplicadas a educacdo. Além das ja
mencionadas, o Google Meet, por exemplo, possibilita a realizacdo de reunides online entre
gestores, professores e responsaveis, facilitando a comunicacdo e tornando o processo mais
acessivel, principalmente em situagdes em que a presenga fisica ndo € possivel.

O uso responsavel dessas ferramentas possibilita uma maior agilidade na tomada de
decisdo, ja que as informagdes ficam disponiveis de forma ripida e organizada. Isso ¢é
fundamental para o gestor escolar, que precisa lidar com diferentes situagdes no dia a dia e
tomar decisOes de forma eficiente.

Por outro lado, ¢ importante destacar que o uso dessas tecnologias também apresenta
desafios. Nem todos os profissionais possuem dominio sobre essas ferramentas, o que pode
dificultar sua implementacao e uso adequado. Além disso, questdes como acesso a internet e
infraestrutura também podem influenciar diretamente no uso dessas ferramentas dentro da

escola.
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Dessa forma, concordamos com a analise de Santos (2023), esta que refor¢a que as
tecnologias digitais sdo uma realidade consolidada na educagao e que nao podem ser ignoradas.
O grande desafio da gestdo escolar estd em utilizar essas ferramentas de forma estratégica,

buscando potencializar seus beneficios € minimizar suas limitagdes.

Consideracoes

Nesse contexto, percebe-se que as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de
atuagdo dos gestores escolares, contribuindo para uma gestdo mais organizada, 4gil e integrada.
No entanto, como Sousa (2024) aponta, ¢ fundamental considerar que o uso dessas ferramentas
exige adaptagdo, formag¢do continuada e um olhar critico sobre suas possibilidades e limitagdes.
Ou seja, ndo basta apenas ter acesso as tecnologias, ¢ necessario saber utiliza-las de forma
consciente e adequada a realidade da escola.

As tecnologias estdo presentes em diversas areas da educagdo que perpassam
diretamente pelo trabalho dos gestores, a saber: Na formacao de professores, técnicos, gestores,
relagdo interativa entre professores e aluno e instituigdes, apoio ao ensino presencial (classes
virtuais, por exemplo) interagdo mais rapida entre as equipes docentes por meio de

videoconferéncias e aplicativos.
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FORMACAO INICIAL DOCENTE E RECURSOS EDUCACIONAIS
DIGITAIS NA EDUCACAO BASICA: MEDIACOES PEDAGOGICAS
NA CULTURA DIGITAL

Vanja Vago de Vilhena

Introduciao

As transformagdes contemporaneas, intensificadas pela cultura digital, tém
reconfigurado as formas de producao, circulagdo e apropriagdo do conhecimento, impactando
diretamente os processos educativos. No contexto da Educacdo Bésica, tais mudangas exigem
a ressignificagdo das praticas pedagogicas, especialmente no que se refere a integracdo das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC).

Apesar da crescente presenca das tecnologias no cotidiano dos estudantes, sua inser¢ao
na escola ainda ocorre, em muitos casos, de forma instrumental e desarticulada de
intencionalidades pedagdgicas. Esse cendrio evidencia lacunas na formag¢do inicial docente,
particularmente quanto a apropriacao critica e pedagdgica das tecnologias digitais e a produgao
de Recursos Educacionais Digitais (RED) (Valente, 2018).

Os RED, compreendidos como materiais digitais que apoiam processos de ensino e
aprendizagem, como jogos, videos, objetos de aprendizagem e plataformas interativas,
apresentam potencial para promover praticas pedagodgicas mais dindmicas, interativas e
inclusivas. No entanto, sua utilizacao requer conhecimentos especificos, tanto técnicos quanto
pedagogicos, bem como critérios para sele¢do, produgdo e aplicagdo em contextos educativos
(Valente, 2018).

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes de
um projeto de formacgdo inicial docente voltado a utilizagdo e construcdo de Recursos
Educacionais Digitais, desenvolvido com licenciandos da Universidade Federal do Para
(UFPA). O estudo insere-se na perspectiva da cultura digital e da educacdo democréatica,
buscando compreender como processos formativos podem contribuir para praticas pedagogicas
mais criticas, inclusivas e contextualizadas.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza participativa, fundamentada na
abordagem da pesquisa-a¢do, entendida como um processo investigativo que articula

intervengdo e producdao de conhecimento no contexto estudado (Thiollent, 2008). Tal
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abordagem possibilita a participagdo ativa dos sujeitos, favorecendo a construgdo coletiva de
saberes e a transformacao das praticas pedagogicas.

O estudo encontra-se em desenvolvimento na Escola de Aplicagdo da Universidade
Federal do Para (UFPA), envolvendo licenciandos dos cursos de Pedagogia e Licenciatura
Integrada da UFPA, professores da Educagdo Basica, bolsistas e equipe pedagogica.

As agdes formativas foram organizadas em formato hibrido, contemplando atividades
presenciais € on-line, incluindo: (i) oficinas pedagogicas voltadas ao uso das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacgao; (i) utilizagdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem
para interacdo e acompanhamento das atividades; (iii) desenvolvimento de propostas didaticas
voltadas a alfabetizacdo, letramento e matematizacao; (iv) producao colaborativa de Recursos
Educacionais Digitais; e (v) avaliacdo processual e formativa das acdes desenvolvidas.

A produgdo dos dados ocorreu ao longo das atividades formativas, constituindo um
corpus diversificado composto por: registros das oficinas, producdes digitais elaboradas pelos
participantes (como jogos, atividades interativas e objetos de aprendizagem), interagcdes nos
ambientes virtuais e narrativas reflexivas dos licenciandos.

A analise dos dados foi realizada com base na Analise Textual Discursiva (ATD),
conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2011), articulada a perspectiva da pesquisa narrativa.
A ATD foi desenvolvida em trés etapas inter-relacionadas: unitarizagdo, que consiste na
fragmentacdo dos textos em unidades de sentido; categorizacdo, na qual as unidades sdo
agrupadas em categorias emergentes; € producdao de metatextos, etapa de sintese interpretativa

que possibilita a constru¢do de novas compreensdes acerca do fendmeno investigado.

Fundamentacao tedrica

A integracdo das Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagdo (TDIC) a
educagdo deve ser compreendida como um processo complexo que envolve ndo apenas a
incorpora¢do de novos recursos tecnoldgicos, mas, sobretudo, a reconfiguragdo das praticas
pedagdgicas, dos modos de ensinar e das formas de aprender. Nesse sentido, a cultura digital
nao se reduz ao uso de ferramentas, mas constitui um fendmeno sociocultural que redefine as
relagdes com o conhecimento, exigindo novas posturas docentes e novos arranjos pedagdgicos.

Conforme Kenski (2012), as tecnologias na atualidade ndo transformam a educagao por
si mesmas porque essa ndo ¢ sua funcdo primordial; sua potencialidade reside nas formas como
sao apropriadas pedagogicamente por professores e todo o contexto escolar. Assim, o uso das
TDIC demanda intencionalidade didatica e integracdo ao curriculo, de modo a ampliar as

possibilidades de mediagdo pedagdgica e promover experiéncias de aprendizagem mais
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significativas.

Nessa perspectiva, Valente (2018) enfatiza que o uso educacional das tecnologias deve
favorecer a construcao ativa do conhecimento, deslocando o foco de praticas transmissivas para
abordagens centradas no estudante como sujeito do processo de aprendizagem. Tal concepgao
aproxima-se das contribui¢cdes de Almeida (1997), ao defender que a formacao docente precisa
articular dimensdes tecnoldgicas e pedagogicas no mundo globalizado, promovendo praticas
reflexivas e contextualizadas, capazes de responder as demandas da realidade educacional
contemporanea.

A compreensdo da educacdo no contexto da cultura digital também ¢ enriquecida pela
no¢ao de cibercultura proposta por Lévy (1999), que destaca a emergéncia de formas coletivas
de constru¢do do conhecimento, mediadas por redes digitais e interacdes colaborativas. Nesse
cenario, o conhecimento passa a ser produzido de maneira distribuida, configurando o que o
autor denomina de inteligéncia coletiva, refor¢cando a importancia de praticas pedagogicas que
valorizem a colaboragdo, a autoria e a participagao ativa dos sujeitos.

Entretanto, a incorporacdo das tecnologias a educagdo ndo pode ser compreendida de
forma neutra ou acritica. Conforme apontam estudos contemporaneos, as tecnologias carregam
implicagdes sociais, culturais e politicas que precisam ser problematizadas no contexto
educativo. Nesse sentido, Selwyn (2017) alerta para os riscos de abordagens estritamente
tecnicistas, defendendo a necessidade de uma perspectiva critica que considere os impactos das
tecnologias na producao de desigualdades e nas formas de acesso ao conhecimento.

No ambito da formagdo docente, essa discussdo aponta para a necessidade de superar
modelos centrados exclusivamente no dominio técnico das ferramentas, incorporando
dimensdes pedagogicas, criticas e contextuais. A perspectiva freireana contribui
significativamente para esse debate ao compreender o ensino como um processo dialdgico e
emancipatdrio muatuo, no qual o professor atua como mediador da aprendizagem, promovendo
a autonomia e a constru¢do critica do conhecimento (Freire, 2002).

Adicionalmente, a literatura contemporanea tem enfatizado a importancia da articulagao
entre diferentes saberes docentes para o uso efetivo das tecnologias na educagdo. O modelo
TPACK, proposto por Mishra e Koehler (2006), evidencia que a integracdo das TDIC depende
da inter-relacao entre conhecimento tecnologico, pedagdgico e de contetido, indicando que o
uso significativo das tecnologias requer uma abordagem integrada e contextualizada a realidade
concreta. Estudos posteriores reforcam essa perspectiva ao destacar a necessidade de praticas
formativas situadas, que considerem os contextos reais de atuagdo docente (Koehler; Mishra,

2006).
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Nesse cenario, os RED assumem papel relevante como dispositivos pedagogicos que
potencializam praticas interativas, colaborativas e multimodais. Quando utilizados de forma
intencional e articulada aos objetivos de aprendizagem, os RED favorecem o desenvolvimento
de habilidades cognitivas complexas, como andlise, reflexdo e resolugdo de problemas,
contribuindo para a construcio de aprendizagens significativas (Valente, 2018).

Particularmente na Educacdo Bésica, e de modo mais especifico nos processos de
alfabetizacdo, letramento e matematizacao, os RED possibilitam a diversificacao das estratégias
pedagogicas, atendendo a heterogeneidade dos estudantes e respeitando diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem. Assim, sua utilizagdo pode contribuir para praticas mais inclusivas e
equitativas, desde que orientada por uma perspectiva critica e fundamentada (Kenski, 2012).

Dessa forma, a integracdo das TDIC e dos Recursos Educacionais Digitais na formagao
inicial docente configura-se como um campo estratégico para a constru¢do de praticas
pedagogicas inovadoras, reflexivas e socialmente comprometidas, alinhadas as demandas da
cultura digital e aos principios de uma educac¢do democratica e inclusiva.

Assim, a integracdo das TDIC na formag¢do docente nao se limita ao dominio técnico,
mas implica a construcdo de praticas pedagdgicas criticas, contextualizadas e socialmente

comprometidas, alinhadas as demandas da cultura digital contemporanea.

Resultados e discussao

Os resultados parciais evidenciam que a participacdo nas acgdes formativas tém
contribuido para o desenvolvimento de competéncias tecnologicas e pedagogicas dos
licenciandos, ampliando suas possibilidades de atuagao na Educacio Bésica. Observa-se que os
participantes passam a compreender os Recursos Educacionais Digitais ndo apenas como
ferramentas técnicas, mas como instrumentos de mediacdo pedagdgica, capazes de
potencializar a aprendizagem (Kenski, 2012).

Além disso, as atividades desenvolvidas favorecem a articulagdo entre teoria e pratica,
aproximando a formag¢do académica da realidade escolar. A produgdo colaborativa de RED
pode estimular a autonomia, a criatividade e o trabalho coletivo, elementos essenciais para a
pratica docente contemporanea (Almeida, 1997).

Outro aspecto relevante refere-se a promogao de praticas pedagdgicas mais inclusivas e
democraticas, uma vez que os recursos digitais possibilitam a diversificagdo de estratégias de
ensino, atendendo as diferentes necessidades dos estudantes (Kenski, 2012). Nesse contexto, a
formacao inicial docente voltada ao uso critico das tecnologias digitais mostra-se fundamental

para a constru¢do de uma educacdo alinhada as demandas da cultura digital (Valente, 2018).
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A formagdo orientada pela pesquisa-acao favorece processos de aprendizagem situados,
nos quais os licenciandos constroem conhecimentos a partir de suas proprias praticas e
experiéncias, contribuindo para a constituicdo de uma identidade docente mais critica e
reflexiva (Thiollent, 2008).

Além disso, observa-se que o uso dos Recursos Educacionais Digitais, quando
articulado a objetivos pedagdgicos claros, promove nao apenas o engajamento dos estudantes,
mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como analise, sintese e

resolucao de problemas, conforme discutido por Valente (2018).

Narrativa 1 — Uso instrumental — uso pedagogico

Inicialmente, as narrativas dos licenciandos evidenciavam uma compreensao limitada
das tecnologias digitais, associadas predominantemente ao uso técnico. Como expressa uma
participante: “Eu sempre usei tecnologia mais para passar atividade ou mostrar video, mas
nunca pensei em como criar algo que ajudasse realmente na aprendizagem das criangas”
(Licencianda 1)

Essa percepcao inicial refor¢a o que Kenski (2012) problematiza ao afirmar que o uso
das tecnologias, quando desvinculado de intencionalidade pedagogica, tende a reproduzir
préaticas tradicionais.

No entanto, ao longo das formacdes, observa-se uma mudanga significativa na
compreensdo dos participantes, que passam a reconhecer o potencial pedagdgico dos Recursos
Educacionais Digitais: “Depois das oficinas, comecei a pensar em como usar 0s jogos €
atividades digitais para ensinar leitura e matematica, e ndo s6 como algo para distrair os alunos.”
(Licenciando 3). Essa transformacdo indica um deslocamento do uso instrumental para uma
perspectiva pedagogica que enfatiza a aprendizagem ativa mediada pelas tecnologias (Valente,

2018).

Narrativa 2 — Desenvolvimento de autoria docente

A producdo colaborativa de Recursos Educacionais Digitais favoreceu o
desenvolvimento de uma postura autoral entre os licenciandos: “Criar um jogo no Wordwall
me fez perceber que eu posso produzir meu proprio material, adaptado a realidade dos alunos.”
(Licencianda 5)

Essa experiéncia revela a construcdo de uma cultura de autoria docente, na qual os
participantes deixam de ser apenas consumidores de contetidos digitais para se tornarem

produtores. Tal movimento dialoga com a nocdo de inteligéncia coletiva de Lévy (1999),
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evidenciando a constru¢do compartilhada do conhecimento em ambientes digitais.
Além disso, a autoria docente contribui para o fortalecimento da autonomia profissional,

elemento central na formagao de professores criticos e reflexivos (Almeida, 1997).

Narrativa 3 — Reflexividade e mudanc¢a de concep¢ao pedagogica

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento de uma postura reflexiva em
relacdo a pratica pedagogica: “Antes eu pensava que tecnologia era s6 um recurso extra, mas
agora vejo que ela pode ajudar a organizar a aula e tornar o aprendizado mais significativo.”
(Licenciando 7)

Essa mudanca de concepgao evidencia avangos na compreensao do papel mediador do
professor, aproximando-se da perspectiva freireana de educagdo, que valoriza o didlogo e a
constru¢ao do conhecimento (Freire, 2002). Além disso, a reflexdo sobre a pratica mostrou-se

central no processo formativo, favorecendo a articulag@o entre teoria e pratica (Almeida, 1997).

Narrativa 4 — Inclusio e diversidade na aprendizagem

As narrativas também evidenciam a percepcao dos licenciandos quanto ao potencial
inclusivo das tecnologias: “Percebi que com os recursos digitais d4 para adaptar atividades para
diferentes alunos, respeitando o ritmo de cada um.” (Licencianda 9)

Esse aspecto reforga o papel dos Recursos Educacionais Digitais na promog¢do de
praticas pedagdgicas mais inclusivas, conforme discutido por Kenski (2012), ao destacar a
possibilidade de diversificagao das estratégias de ensino mediadas pelas tecnologias. Assim, 0s
RED contribuem para atender a heterogeneidade dos estudantes, favorecendo uma educacao
mais democratica e equitativa.

A andlise das narrativas, articulada aos demais dados produzidos, evidencia um processo
formativo marcado pela ressignificagdo das praticas e concepgdes dos licenciandos em relagao
ao uso das tecnologias digitais. Observa-se um movimento que vai do uso instrumental para
uma apropriagdo pedagogica critica e contextualizada, caracterizando o desenvolvimento de
competéncias tecnologicas e pedagdgicas integradas.

Esse processo confirma a relevancia de propostas formativas que articulem teoria,
pratica e reflexdo, conforme indicam Almeida (1997) e Valente (2018), e refor¢a a necessidade

de uma formacao docente alinhada as demandas da cultura digital contemporanea.
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Consideracoes

O estudo evidencia que a integragdo dos Recursos Educacionais Digitais na formagao
inicial docente constitui uma estratégia relevante para o fortalecimento de praticas pedagogicas
inovadoras, inclusivas e contextualizadas. A formagao proposta pelo projeto contribui para o
desenvolvimento de professores mais criticos, reflexivos e preparados para atuar em contextos
marcados pela presenca das tecnologias digitais.

Destaca-se, ainda, que iniciativas que articulam ensino, pesquisa e extensdo, como a
desenvolvida na Escola de Aplicacdo da UFPA, potencializam a formacao docente e contribuem
para a democratizag¢ao do acesso ao conhecimento. Por fim, ressalta-se a importancia de ampliar
estudos nessa area, considerando os desafios e possibilidades da integragdo das TDIC na

Educacao Basica.
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POLITICA PUBLICA PARA A JUVENTUDE DA CLASSE
TRABALHADORA: A REFORMA DO ENSINO MEDIO COMO FOCO

Eloar Teixeira de Brito
Ronaldo Marcos de Lima Araujo

Introducio

Este estudo ¢ parte do apanhado teodrico da dissertacao de mestrado que analisou o uso
do discurso de Protagonismo Juvenil presente nos documentos da Reforma do Ensino Médio.
Nossa investigagdo norteou-se a partir do que estabelece a Reforma do Ensino Médio, pela Lei
n°® 13.415, de fevereiro de 2017, na qual se propde a reelaborag¢ao do curriculo, desta etapa de
ensino, por meio da oferta de itinerarios formativos. O objeto de pesquisa é o discurso de
Protagonismo Juvenil anunciado pela Reforma. Possuimos por objetivo analisar sob qual
concepgdo o protagonismo juvenil que a nova Lei busca assegurar se origina e estd pautado,
uma vez que este possui ambiguidades em seu sentido que cabem questionar

A abordagem metodoldgica da pesquisa € do tipo qualitativa Minayo (2009, p. 21)
ressalta que a pesquisa qualitativa se refere a questdes particulares, se ocupando “nas ciéncias
sociais com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores
e das atitudes”. Para atingirmos o nosso objetivo utiliza-se dos procedimentos da pesquisa
bibliografica e documental no qual o principal objetivo da pesquisa bibliografica ¢ propiciar,
aos pesquisadores e pesquisadoras, a relagdo direta com obras, artigos ou documentos referentes
ao tema de estudo, sendo necessario, para quem ird optar pela pesquisa bibliografica, ter a
certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja possuem reconhecimento do dominio cientifico
(Oliveira, 2007 apud Sa-silva; Almeida; Guindani, 2009). Tal percurso metodoldgico nos
propiciou a analisar a atual Reforma da tlltima etapa da educagao basica que promove o discurso

de protagonismo juvenil.

Juventude da classe trabalhadora e Politicas Publicas educacionais

As politicas publicas educacionais voltadas para a categoria juventude caracterizam-se
como voltadas para os jovens pobres associados a vulnerabilidade, drogas, gravidez indesejada,
tendo, como foco principal, a imersdo no mercado de trabalho e no empreendedorismo (Souza,

R., 2009).
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Tais politicas s3o marcas dos organismos multilaterais, os quais ditam as regras das
concepgdes dos discursos e enunciados que envolvem a educagdo publica. Sao politicas que
veem 0s jovens como uma categoria que necessita de acoes de contencao a vulnerabilidade e
mantenedora de mao de obra para o mercado. R. Souza (2009, p. 3), nesse sentido, destaca que:
“a maior parte das medidas propostas visa a integracdo da juventude pobre mediante ao acesso
aos servigos, a insercao no mercado de trabalho (o que ndo significa garantia de emprego mas
o “fomento do empreendedorismo juvenil” cf. Brasil, 2006) [...]".

A ultima etapa da educagdo basica, o ensino médio, por sua vez, ¢ tida como um
principal ponto de partida para o crescimento do pais, conforme ressalta Madeira (2006, p. 148):
“os estudos tem mostrado ainda a importancia do ensino médio para a efetivagdo de saltos de
qualidade no desenvolvimento, uma vez que facilita muito a absor¢do de novas tecnologias”.
Desse modo, segundo a mesma autora, o nivel de escolaridade de um jovem estd diretamente
relacionado “a dimensao do seu espaco na trajetoria do ciclo vital” (Madeira, 2006, p.148).

Destaca-se, também, o entendimento de que o prolongamento da fase juvenil relaciona-
se ao aumento do espaco de tempo atribuido aos jovens no desenvolvimento do ciclo vital,
como ressalta Madeira (2006, p. 139): “a infancia se encurta, a adolescéncia se estica, € torna-
se comum que o amadurecimento e a passagem para a vida adulta acontegam somente quando
0 jovem sente seguranca na sua inser¢ao no mercado de trabalho”.

Sposito (1997 apud Freitas, 2012, p. 185), reflete a respeito desse tipo de tratamento

analitico:

O tratamento analitico, por exemplo, permanece atravessado por uma tensdo
intrinseca, pois a primeira questdo que se apresenta para os pesquisadores desse
campo ainda ¢ a propria defini¢do da categoria juventude. Como resultado, a produgéo
académica permanece fortemente atrelada ao universo escolar, provocando uma forte
adesdo dos estudos sobre grupos juvenis com a sua condi¢do de alunos. Essa énfase
mantém as analises no marco de uma sociologia da escola, cujo limite se revela na
auséncia de anexos empiricos e tedricos capazes de absorver outras dimensdes da
experiéncia socializadora e da sociabilidade dos jovens.

Contudo, precisa-se avancar na discussao, no sentido de entender que a totalidade dessa
realidade possui mais variantes que apenas o interesse pela busca da qualificacao profissional,
e que isso se atrela a reducdo do desemprego, da gravidez indesejada e de outros possiveis
entraves no crescimento do pais e da redugdo do prolongamento da fase juvenil, o que coloca,
por sua vez, grande responsabilidade no ensino médio por esse salto de realidade na vida dos
jovens. Esse entendimento reafirma o discurso de protagonismo juvenil e de responsabilizagao
dos jovens sobre o seu futuro.

O entendimento da categoria juvenil, nesse contexto, se caracteriza por um binomio de

entendimentos referentes a ela, na qual ora se define como causadores de problemas sociais,
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ora como vitimas desses. Nesse processo, cabe aos organismos responsaveis estabelecerem
resultados provenientes dessa problematica (Freitas, 2012).

O ensino médio, por sua vez, ja se situa como uma etapa na qual historicamente duas
posigdes diferentes em um campo de disputa sdo colocadas em evidéncia, onde um ¢ de cunho
pragmatico, propondo um tipo de educagdo estabelecida aos moldes do capital e que,
atualmente, toma as rédeas das decisdes que envolvem a formacao da juventude, conforme ja
citado nas linhas deste trabalho. As caracteristicas desse tipo de formacao estdo atreladas com
politicas voltadas para jovens pobres e considerados por estas, como vulneraveis. Outro campo
de disputa se refere a uma formacao considerada em suas multiplas dimensdes e em sua
totalidade, fortalecendo o coletivo em detrimento do individual e imediato, e das competéncias
especificas do modelo de formacgao votado para o que se espera do aluno, com caracteristicas
adaptaveis ao mercado, nesse segundo campo, conforme destaca Gramsci (1978 apud Araujo;
Rodrigues, 2011, p. 12) o que se espera ¢ uma formagao integral:

[...] lhes propicie tanto os conhecimentos provenientes da socitas rerum, para garantir
os saberes cientificos necessarios para dominar e transformar a natureza, quanto o

societas hominum, promovendo uma consciéncia sobre seus direitos e deveres,
introduzindo-os na sociedade politica e civil.

Sobre isso, também destacamos as pesquisas de Araujo e Frigotto (2015, p. 68), no que
se refere a formagdo dos individuos acerca da perspectiva da formacdo humana integral:
“procura-se com isso formar o individuo em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver
coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a constru¢do de uma
sociabilidade de fraternidade e de social”.

Ou seja, este segundo campo se atrela a um tipo de formagdo com perspectivas a
emancipa¢do humana, se distanciando de uma formacao subordinada aos designios do capital.

O projeto de vida dos jovens do ensino médio, nessa nova configuragdo, ¢ evidenciado
também como ponto importante nessa trajetoria. Sao considerados, entdo, pela nova proposta
de ensino médio: projetos de vida, liberdade de escolha e protagonismo. Contudo, as bases
legais definem que a escolha dos estudantes dependera da oferta dos itinerarios formativos de
cada institui¢do, considerando o seu contexto, o que deixara fragil essa etapa de ensino
considerada com educagdo basica comum. Sobre isso, Kuenzer (2017, p. 333) ressalta que:
“para o Movimento em defesa do Ensino Médio, essa proposta fragmenta a formagdo e
desconstitui a educagdo basica, que deixa de ser obrigatoria e comum, como determina a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB/1998) ¢ as DCNEM/ 2012”.

Oportuniza-se, desse modo, um ensino diversificado no sentido de cada institui¢ao
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poder oferecer aquilo (itinerario formativo) que lhe ¢ mais viavel, bem como fragiliza-se a ideia
de liberdade de escolha dos jovens, uma vez que estes serdo induzidos a escolha do que ja
devera estar estabelecido pela institui¢ao de ensino da sua regido, ou que estara mais proxima
a ele. Kuenzer (2017, p. 335) contribui nesse sentido, dispondo que:
A oferta de quantos e quais itinerarios formativos sera definida pelos sistemas de
ensino, segundo suas condigdes concretas o que levara a restrigdo das possibilidades
de escolha, pelo aluno, ou seja, ao enrijecimento. Dessa forma, o aluno pode cursar

mais de um itinerario, desde que haja vaga, dependendo da carga horaria, isso so sera
possivel na forma subsequente.

Nessa mesma linha de raciocinio, ¢ fragilizado também o enunciado de protagonismo
juvenil, uma vez que esse protagonismo se sustenta e se atrela na ideia de livre escolha dos
jovens a partir de seus projetos de vida, além de considerar, nas linhas desse estudo, o
hibridismo do enunciado de protagonismo juvenil.

[...] o protagonismo dos estudantes e de suas familias constitui, pois, um objeto
multifacetado, carregado de significado pedagogico e politico e, portanto potencial

catalizador de conflitos, de simulagdes e omissoes, mas também potencial estimulador
de ricos desdobramentos democraticos (Zibas; Ferretti; Tartuce, 2005, p. 50).

A dissemina¢do do discurso de protagonismo dos jovens ¢ algo pensado de forma a
responsabiliza-los pelo caminho que irio decidir durante o percurso do ensino médio. E
pensado, ainda, sobre como a fragilidade de algumas escolas na oferta de itinerarios formativos
agrava ainda mais o risco de o jovem da escola publica, filho de trabalhador, optar por um
caminho que o leve ao imediato mercado de trabalho, aliado a uma formacdo aligeirada,
considerando também o que Frigotto (2004, p. 15) assim expde: “cresceu o numero de jovens
que participam ‘de trabalhos’ ou atividades dos mais diferentes tipos, como forma de ajudarem
seus pais a compor a renda familiar”.

O hibridismo do enunciado do termo “protagonismo juvenil” também se choca com a
imprecisao do uso da categoria juventude. De acordo com Pais (1990, p. 140), “a juventude ¢
uma categoria socialmente manipulada e manipulavel”.

Sobre o conceito de juventude, Pais (1990, p. 139) reflete que:

[...] a emergéncia das teorias cientificas ¢ sempre paradoxa. E, como as teorias,
também os conceitos sdo paradoxos, até no sentido em que se multiplicam para

cobrirem aparentes unidades da realidade, como afinal acontece [...] com o conceito
de juventude.

Ou seja, a discursdo que envolve o protagonismo e a juventude ¢ complexo e situa-se
em um campo no qual as regras sao ditadas pelos organismos internacionais, onde se situam as

determinagdes que irdo tratar da categoria com uma visao de mao de obra para o mercado.
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Ao se fazer as reflexdes situadas nesta sessdo teodrica, problematiza-se o sentido de
protagonismo juvenil atrelado a ideia de livre escolha dos itinerarios formativos, que a nova
legislacao carrega, o que torna fragil o discurso da Lei n® 13.415/2017, situada em um contexto

no qual a juventude ¢ tratada de forma inconsistente no que se refere ao seu conceito.

Consideracoes

As politicas publicas para a juventude no pais se estabeleceram com fortes influéncias
de Organismos Multilaterais, pelo qual os processos formativos ofertados para a classe
trabalhadora se configuram por formar jovens que sejam interessantes ao mercado de trabalho
imediato.

O Ensino Médio como uma etapa crucial e decisiva na vida da juventude, por ser a
ultima etapa da Educacdo Basica, ¢ um campo de disputa de projetos societarios, a reforma
dessa etapa de ensino instituida pela Lei 13.415/2017 propde o discurso de Protagonismo
juvenil através da liberdade de escolha por meio de itinerarios formativos, e se estabelece como
forma de responsabilizacdo dos jovens pelo seu percurso formativo. As vérias inconsisténcias
tanto no entendimento da categoria juventude quanto no hibridismo do discurso de

protagonismo juvenil favorece a proposta do projeto societario voltado aos interesses do capital.

Referéncias

ARAUIJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas pedagogicas e ensino
integrado. Revista Educacio em questio, Natal, v. 55, n. 38, p. 61-80, maio/ago. 2015.

ARAUIJO, Ronaldo Marcos de Lima; RODRIGUES, Doriedson do Socorro. (Orgs).
Referéncias sobre praticas formativas em educacao profissional. /n: ARAUJO, Ronaldo
Marcos de Lima; RODRIGUES, Doriedson do Socorro. Filosofia da praxis e didatica da
educacio profissional. Campinas-SP: Autores Associados, 2011. p.7-43.

FERRETT]I, Celso Joao; ZIBAS, Dagmar; TARTUCE, Gisela Lobo. Protagonismo Juvenil na
Literatura Especializada e na Reforma do Ensino Médio. Cadernos de Pesquisa, v. 34, n.
122, p. 411-423, maio/ago. 2004.

FREITAS, Alexandre S. Identidades juvenis, desemprego e processos de subjetivacao nas
politicas de juventude. /n: OLIVEIRA, de Ramon (org). Jovens, Ensino Médio e Educacao
Profissional: Politicas Publicas em Debate. Papirus 2012. p. 181-202.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Juventude, Trabalho e educacao no Brasil: desafios e perspectivas.
In: Juventude e sociedade. Trabalho, educacio, cultura e participacido. Regina Novaes e
Paulo Vannuchi (org). Editora Perseu Abramo, Sao Paulo, 2004.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e Escola: a flexibilizacdo do ensino médio no contexto

86



GEAMAZ nterlocugdes Clentificas sobre Educagiio

do regime de acumulagdo flexivel. Educaciao & Sociedade, v. 38, p. 331-354, abr./jun. 2017.

MADEIRA, Felicia Reicher. Educagdo e desigualdade no tempo de juventude. /n:
CAMARANO, Ana Amélia (org). Transicao para a vida adulta ou vida adulta em
transicao? Rio de Janeiro, instituto de pesquisa econdmica aplicada, p. 139-169, 2006.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 28.
ed. Petropolis: Vozes, 2009.

PAIS, Jos¢ Machado. A construgdo socioldgica da juventude: alguns contributos. Analise
social. v. XXV(105-1106), p. 139-165, 1990.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristovdo Domingos de; GUINDANI, Joel Felipe.
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodologicas. Revista Brasileira de Historia e
Ciéncias Sociais, ano 1, n.1, p. 1-15, jul. 2009.

SOUZA, Regina Magalhaes de. Protagonismo juvenil o discurso da juventude sem voz. Bras.
Adolescéncia e conflitualidade. v.1, n.1, p.1-28, 2009.

87



GEAMAZ nterlocugdes Clentificas sobre Educagiio

O PROJETO MUNDIAR COMO PRODUTO DA PARCERIA PUBLICO-
PRIVADA NA AMAZONIA PARAENSE

Danielly Cristinne Barbosa de Campos
Alberto Damasceno

Introduciao

Este texto tem como objetivo analisar a parceria publico-privada (PPP) no contexto da
Educagao Basica publica da Amazonia paraense, sobretudo, em relagao a parceria entre a
Fundacdo Roberto Marinho e a Secretaria de Estado de Educagdo do Para (SEDUC-PA), no
ambito do Projeto Mundiar. Para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada pesquisa
bibliografica e documental a luz de Gil (2002), que considera a pesquisa documental como um
paradigma da investigacdo qualitativa, em que as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas. Para fundamentar nossas andlises e reflexdes do objeto, dialogamos com textos de
Silva Junior (2020), Peroni e Caetano (2015), Peroni (2018), Oliveira (2017) e outros que
versam sobre politicas publicas e reformas educacionais, relagdo publico-privada, com énfase
na gestdo gerencial dos processos pedagdgicos na escola.

O tema se torna relevante pela importancia de compreender como as politicas sociais —
inclusive, as educacionais — sdo reflexo de orientacdes internacionais que t€ém como marco o
Consenso de Washington (1989). No Brasil, desde o final da década de 1990, essas orientagdes
vém se intensificando e delineando as politicas educacionais, segundo um processo que resulta
do novo modelo de Estado implantado no pais a partir desse periodo (Silva Junior, 2020).

Esse novo delineamento se deu a partir do diagndstico realizado pelo governo brasileiro
a época, que culminou no Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado (PDRAE), com
ampla defesa de vertentes mercantis pelo discurso oficial, como: privatizacao; modernizagao
do aparelho do Estado; e gestdo por resultados via parcerias publico-privadas, no periodo de
1995 a 2002, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC). Durante a reforma,
houve a implementacao de leis, decretos e outros documentos legais que acabaram promovendo
a reducgdo da atuacao do Estado brasileiro em varias areas, inclusive a da promocao do direito
a educacdo e da participacdo de grupos da iniciativa privada na condugdo de politicas sociais
em parceria com o Estado.

No que concerne as politicas educacionais, a aproximagdao do setor publico com o

privado se intensificou a partir de 1997, quando o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP) passou a ser vinculado ao Ministério da Educacao (MEC)
e a produzir estudos sobre a situagdo da Educagdo Bésica brasileira. Nesse periodo, o INEP
divulgou o cendrio educacional brasileiro, enquanto o governo federal e alguns governos
estaduais e municipais ampliaram a elaboragdo e execugao de programas e projetos em parceria
com institui¢des privadas, como Instituto Ayrton Senna (IAS), Funda¢ao Roberto Marinho
(FRM), entre outras, com o objetivo de promover melhorias nos indices educacionais — haja
vista que a logica das empresas privadas, conforme o discurso oficial, € considerada eficiente e
eficaz.

Nesse sentido, a logica privatista vem se materializando e se consolidando no cenario
educacional brasileiro, especialmente em relagdo a parcerias estabelecidas entre diferentes
esferas da Administracdo Publica que acabaram adentrando a educagao publica brasileira e
caracterizando a educacdo como produto — em vez de como um direito de todos (Oliveira,

2017).

O fomento a parceria publico-privada no Brasil

A partir da Constituicdo Federal brasileira de 1988, as PPPs no Brasil foram
estabelecidas entre o setor publico e o privado, passando a fazer parte das agdes governamentais
por meio da Emenda Constitucional n°® 19/1998 (Brasil, 1998). A justificativa era de que o
governo brasileiro estava com dificuldades para gerenciar suas agdes governamentais, em
virtude da crise fiscal e da fragilizacao financeira do Estado vivenciada a partir da década de
1980.

Sobre esse periodo, Draibe (1989) afirma que o Brasil vivenciava um modelo de Estado
meritocratico-particularista-clientelista, de modo que tal modelo se caracterizava pela
existéncia de politicas especificas para diferentes grupos sociais, existindo discriminacdes de
determinadas a¢des contra grupos especificos da sociedade, o que acarretava profundas
desigualdades sociais.

Nesse contexto, ocorreram transformacgdes politicas, econdmicas e sociais, € sua
intensificacdo acabou estreitando a relagdo entre o setor publico e o privado. Diante disso, o
Estado buscou respaldo no processo da descentralizagdo para incorporar o paradigma, em que
a descentralizacdo se fazia necessdria para o setor publico se tornar mais eficiente. Entretanto,
o Estado reduziu sua responsabilidade em garantir direitos e acabou fortalecendo a inser¢ao das
acoes do setor privado no publico (Barreto, 1999).

Diante dessas mudancas, Fernando Henrique anunciou, em 1995, que uma de suas

estratégias era o projeto de reforma do Estado por meio do PDRAE, cuja concepg¢do apregoava
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que a reforma promoveria a redefini¢do do papel do Estado, deixando este de “ser o responsavel
direto pelo desenvolvimento economico e social e pela via da produgdo de bens e servicos, para

fortalecer-se na fungao de promotor e regulador desse desenvolvimento™ (Brasil, 1995, p. 12).

As parcerias publico-privadas no contexto da Educaciao Basica brasileira

A inser¢ao das PPPs no contexto da Educagao Basica no Brasil, ocorreu a partir de 1990,
quando houve o fortalecimento dessas parcerias por meio de documentos juridicos.

Com a promulgacao da CF/88, a gestdo democratica passou a se constituir como “parte
do processo de construgdo da democracia da sociedade brasileira” (Peroni, 2018, p. 218).
Contudo, o que se observa ¢ a desconstrucdo da gestdo publica de carater democratico —
inclusive dentro da escola —, pois as instituicdes privadas vém cada vez mais definindo os
moldes de organizagdo tanto da gestdo quanto dos contetidos que serdo ministrados durante o
processo educativo. A esse respeito, Peroni (2016) afirma que a gestdo democratica estd em
crescente disputa com a gestdo gerencial ou outras formas de gestdo vinculadas ao mercado e
que a0 mesmo tempo em que ocorrem conquistas sociais para a democratizagcdo da educagao,
em um processo de correlacio de forgas, é possivel verificar a organizagao de setores vinculados
ao mercado, influenciando diretamente as politicas educativas.

No tocante as politicas educacionais para a Educag@o Basica, hd nos tltimos anos um
conjunto de contratos entre os setores publico e privado, por meio de compra de “pacotes
educacionais” e/ou de materiais apostilados, de compras de sistemas de gestdo, entre outros
programas ou projetos educacionais. Estes se constituem com ou sem fins lucrativos — a
exemplo da Fundagao Roberto Marinho, aqui analisada com destaque —, estando cada vez mais
organizadas em uma espécie de rede educacional. Esse fendmeno ¢ considerado, por Peroni e
Caetano (2015), como mercadificacdo da educagdo publica.

No tocante as PPPs em ambito estadual, sobretudo, no caso especifico do Para, essas
parcerias ocorrem, inclusive, por projetos advindos de instituigdes como a Fundacdo Roberto
Marinho, que vem determinando no Pard um tipo de educagao alinhado aos valores do mercado,
como empreendedorismo e meritocracia (Santos, 2017). A FRM atua principalmente por meio
do projeto Telecurso, estando presente no cenario amazdnico paraense desde 2014, com o
objetivo de diminuir o indice de distor¢ao idade/ano dos alunos do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio.
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Parceria publico-privada no contexto da educac¢io paraense: o Projeto Mundiar

Acompanhando o movimento da esfera federal, o estado do Pard organizou uma
legislacao voltada para estabelecer parcerias publico-privadas para o desenvolvimento de
acOes governamentais. Em se tratando de legislagdo, citamos: a Lei estadual n® 7.649/2012
(Para, 2012), que definiu normas de licitagdo e contratagdo de PPPs no ambito do estado, e
deu outras providéncias; e o Decreto estadual n°® 713/2013 (Para, 2013), que instituiu o
Programa de PPPs e regulamentou o Conselho Gestor de PPPs no Para (CGP/PA), para a
gestdo dos contratos e procedimentos necessarios para a contratagao de parcerias no ambito
da Administragdo Publica do estado, criado pela Lei Estadual n°® 7.649/2012.

Por meio dessas legislagdes, as PPPs ficaram respaldas e, de certo modo, mais faceis
de serem concretizadas, tendo em vista que tanto a Lei quanto o Decreto nao s6 abrem espago
para o setor privado colaborar com a administragdo publica, como transferem a
responsabilidade de gerenciar alguns servigos publicos, até mesmo a educagao.

No contexto educacional, o governador Simao Robson de Oliveira Jatene (2011-2018)
iniciou as celebragdes contratuais, apos analisar os dados educacionais apresentados pelo
INEP, que apontavam um cenario desanimador em relagdo ao Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) e a distor¢ao idade/ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
De acordo com o INEP, em 2013, a taxa de distor¢ao idade/ano do Ensino Fundamental
alcangou 34,7% e do Ensino Médio alcangou 52,8%:; ja em 2014 os indices diminuiram para
33,3% e 51,7%, respectivamente. Contudo, mesmo percebendo a diminui¢ao dos indices ainda
existia uma grande parcela de alunos em atraso em relagdo a vida escolar.

Diante do cenério, o governo paraense lancou, em 2013, o Pacto pela Educagdo do
Par4, que objetivava melhorar a qualidade da Educacdo Bésica a partir do desenvolvimento de
acoes que foram descritas na Cartilha do Sistema de Governanga do Pacto pela Educagdo do
Para (Para, 2016). O Plano Estratégico definiu como meta aumentar em 30% o IDEB de todos
os niveis em 5 anos, além de elaborar 7 resultados que perpassam por aspectos de melhoraria
do desempenho dos alunos, diminui¢ao da evasdo, capacitagdo dos profissionais da educagao,
melhoria da rede fisica e dos equipamentos das escolas, implantacao de gestdo para resultados,
mobilizacao de amplos setores da sociedade e utilizacao das tecnologias de informagdes.

Foi nesse cenario que a Fundacdo Roberto Marinho adentrou o Pard, com o objetivo
de melhorar o indice de distor¢ao idade/ano existente no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

De acordo com o portal Memoria de Roberto Marinho, dentre as a¢cdes desenvolvidas
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pela Fundagdo, houve o lancamento do projeto voltado para a educacao, intitulado Telecurso
em 1978, em parceria com a Fundagdo Padre Anchieta. Inicialmente, o objetivo do telecurso
era atender a adultos que objetivavam concluir o 2° grau, hoje Ensino Médio. Contudo, em
1981, foi langada a versdo do Telecurso voltada para o 1° grau, hoje Ensino Fundamental, que
passou a ser uma forma de acesso a educagdo para um numero maior de pessoas.

No caso especifico do estado do Pard, a FRM estabeleceu parceria com o governo do
estado ap6s a SEDUC-PA ter declarado ndo ter competéncia e capacidade institucional para
implantar e desenvolver projetos em larga escala, pois, em 2014, de acordo com informagdes
presentes no Projeto de Melhoria da Qualidade e Incremento da Cobertura da Educagao Basica
do Estado do Para (BR-L1329), havia a necessidade de implantar a¢des que resolvessem
problemas de gestdo, rendimento, cobertura, infraestrutura e de fluxo escolar. Para isso, ela
solicitou ajuda financeira junto ao BID para o incremento de a¢des que visassem a melhorar a
qualidade da Educacdo Basica no Para (Para, 2014).

Com essa justificativa, a SEDUC-PA apresentou como proposta a contratacdo da
tecnologia do Telecurso da Fundacdo Roberto Marinho, para atender a alunos com faixa etaria
entre 13 ¢ 17 anos no Ensino Fundamental, e de 17 a 20 anos que estivessem no Ensino Médio
na rede estadual. O objetivo seria reduzir o fendmeno da distor¢ao idade/ano e obter resultados
eficazes em um curto periodo.

A esse respeito, compreendemos que a justificativa da SEDUC-PA em relagdo a sua
falta de capacidade técnica institucional e a necessidade de estabelecer as parcerias com a
FRM faz alusdo ao discurso neoliberal, no qual uma das op¢des para melhorar as agdes do
Estado ¢ a intervengdo das empresas privadas. Compreendemos ainda que tal situagdo, ao
mesmo tempo em que reflete os problemas enfrentados pela Secretaria de Estado de Educagao,
acaba demonstrando a submissdo do Estado a logica da gestdo privada.

No caso paraense, a FRM atuou durante quase cinco anos, segundo informagdes
publicadas no dia 8 de abril de 2014 e no dia 27 de agosto de 2018 no Diario Oficial do Para
(DOE-PA), que publicizou o Contrato n® 04/2014 e os Termos Aditivos assinados no dia 11
de julho de 2016 e no dia 7 de junho de 2018, que tinham como objeto a prestagcdo de servicos
com vistas a implementagao do Projeto Pard, voltado para atender ao Ensino Fundamental e o
Ensino Médio por meio da tecnologia Telecurso e a metodologia telessala, com prazo de
vigéncia total até o dia 31 de marco de 2019 (Par4, 2014, 2018).

Ao analisar o processo de institucionalizagdo e implementacdo do Projeto Mundiar,
sinteticamente apresentado, € possivel inferir que existiu uma rede de interesses entre o estado

e a Fundacdo Roberto Marinho, uma vez que, para o estado, a parceria com a FRM
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representava uma menor necessidade de pessoal, menor tempo de implementagdo e menor
investimento direto, em razdo da Fundagdo j& vender o material didatico e promover o

processo de formagao continuada para os professores.

Consideracoes finais

Iniciamos nossos estudos compreendendo que, no final da década de 1990, seguindo
orientacdes internacionais, o Brasil passou a intensificar e delinear politicas publicas — dentre
elas, as educacionais — aos moldes do novo modelo de Estado adotado no pais apds a
implantagdo do PDRAE.

Logo, houve a promulga¢do de um conjunto de documentos juridicos com a finalidade
de respaldar as relagcdes publico-privadas no cendrio politico brasileiro, buscando garantir
juridicamente a celebragdo de contratos entre o estado e empresas privadas. Assim, o estado
do Para celebrou contrato entre a Fundagao Roberto Marinho e a SEDUC-PA, com o intuito
de diminuir a distor¢ao idade/ano nos Ensinos Fundamental ¢ Médio para os alunos
matriculados na rede estadual, e denominou o projeto de Mundiar. A medida consistiu em
adotar intensa parceria entre o setor publico e o privado, com a inser¢do dos preceitos do
mercado na educagdo publica, mostrando simetria do global com o local.

No caso da parceria publico-privada do Projeto Mundiar, o que se observou foi a
incorporacdo de principios do mercado a Escola Basica paraense, porque houve um alto
investimento financeiro na compra do projeto, ao passo que este ndo atendia as diferentes
realidades no ambito do Pard, que conta com escolas na area urbana, rural e ribeirinha, isto €,
com situagdes e publicos distintos, que ndo podem ser homogeneizados, como querem as

politicas de cunho neoliberal.
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ENTRE O SAGRADO NVISIBILIZADO E A RESISTENCIA: O (NAO)
RECONHECIMENTO DAS RAIZES ANCESTRAIS AFRICANAS NAS
PRATICAS DE BENZEDEIRAS EM CAPITAO POCO

Merivane Marinho da Luz
Maria do Socorro Vasconcelos Pereira

Introducio

As praticas de benzimento faz parte de uma das expressdes mais persistentes da
religiosidade popular amazodnica. Persistente por continuar a existir € se manter firme mesmo
rodeada de processos de discriminagdo e perseguicdo historica. Estando profundamente
enraizadas na cultura e no cotidiano de diferentes comunidades. Transmitidas por meio da
oralidade e da experiéncia, essas praticas se mantém vivas ao longo das geragdes, sendo
reconhecidas como formas de cuidado espiritual e mediagdo entre o humano e o sagrado.

No municipio de Capitdo Poco (PA), a atuagdo das benzedeiras encontra-se, em grande
medida, vinculada a uma identidade religiosa associada ao catolicismo. Porém, embora tais
praticas sejam frequentemente compreendidas a partir dessa matriz religiosa, estudos sobre a
formacao da religiosidade brasileira indicam que o benzimento resulta de processos historicos
de sincretismo, nos quais diferentes tradicoes foram incorporadas e reelaboradas ao longo do
tempo.

Nesse contexto, destaca-se a presenca de saberes e praticas vinculados a ancestralidade
africana integrados ao universo do catolicismo popular, o que permite o distanciamento
identitario e reconhecimento de suas matrizes formadoras. O processo de reconhecimento
dessas origens revela, portanto, uma questdo complexa, atravessada por dindmicas historicas e
sociais que contribuiram para a invisibilizagdo de determinadas herangas culturais,
especialmente aquelas associadas as populacdes afrodescendentes.

Diante desse olhar, o estudo traz a reflexdo a partir da problematica de (ndo)
reconhecimento das raizes ancestrais africanas nas praticas de benzimento. O objetivo deste
artigo ¢ trazer as andlises iniciais de uma pesquisa que se encontra em desenvolvimento no
curso de mestrado em Ciéncias da Religido, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Ciéncias da Religido da Universidade do Estado do Parda (UEPA). De modo a buscar
compreender de que forma a ancestralidade africana ¢ preservada, reelaborada ou silenciada no

interior da religiosidade popular amazdnica, com foco no contexto de Capitao Pogo.
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A metodologia desta produgdo fundamenta-se em analise bibliografica. Ao propor essa
discussdo, busca-se contribuir para as discussdes sobre memdria, identidade e valorizacdo das
herangas afro-brasileiras, evidenciando o benzimento como espago de resisténcia cultural e

producao de sentidos.

Referencial teorico

Esta produgdo insere-se no campo das Ciéncias da Religido e parte da compreensado de
que o fendmeno religioso deve ser analisado como constru¢do histérica, simbolica e
socialmente situada. Nesse horizonte, o referencial tedrico ndo ocupa funcdo meramente
ilustrativa, mas constitui instrumento fundamental, capaz de desdobrar analises coerentes
acerca do objeto de estudo.

Ao investigar o (ndo) reconhecimento das raizes ancestrais africanas nas praticas de
benzedeiras no municipio de Capitdo Pogo, torna-se imprescindivel mobilizar autores que
permitam compreender, simultaneamente, a religiosidade popular, os processos de sincretismo
e as dinamicas contemporaneas de reconhecimento e identidade.

A obra de Branddao (1986) contribui significativamente para a compreensdo da
religiosidade popular como um campo legitimo de producdo de sentidos. Em Os deuses do
povo, o autor evidencia que essas praticas ndo devem ser entendidas como manifestagoes
folcloricas ou periféricas, mas como formas estruturadas de vivéncia do sagrado, organizadas a
partir de significados construidos e compartilhados no &mbito comunitario.

Nesse sentido, Branddo refor¢a que a religiosidade popular se estrutura a partir de
experiéncias coletivas que produzem e reproduzem sentidos no cotidiano social. Como afirma
o autor, “a religido popular ¢, antes de tudo, uma forma de interpretacdo da vida e de
organizac¢do simbolica da experiéncia social” (Brandao, 1986, p. 34). Essa perspectiva permite
compreender que praticas como o benzimento ndo se limitam a a¢des isoladas, mas integram
um sistema de significados que orienta a relagao dos sujeitos com o sagrado, com a comunidade
e com as formas de enfrentamento das adversidades.

Ao analisar agentes religiosos ndo institucionalizados, Branddo evidencia que a
autoridade dessas pessoas decorre do reconhecimento em comunidade e da transmissdo oral de
saberes tradicionais. Essa perspectiva permite olhar para a benzedeira como lideranca religiosa

popular, cuja legitimidade se constrdi na pratica e na confianga coletiva, € ndo na chancela
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institucional*. Embora Branddo ndo utilize exatamente essa expressio como conceito, sua obra
permite inferir esse sentido ao discutir que a legitimidade das praticas religiosas populares nao
depende da autorizagao de instituigdes formais. Para o autor, o reconhecimento dessas praticas
se constroéi na experiéncia coletiva, na tradicdo e na confianga social, e ndo na validacao
institucional.

Os conceitos historico e estrutural trabalhados por Bastide (1971) constitui elementos
incontornaveis para a compreensao das matrizes africanas no Brasil. Na obra A4s religioes
africanas no Brasil, o autor traz analises e compreensdes acerca do sincretismo, conceito que

precisa fazer parte da construcao deste estudo. Bastide (1971) afirma que:

O sincretismo ndo ¢ apenas justaposicdo de crengas, mas um processo pelo qual o
negro, submetido a um sistema religioso dominante, reorganiza seu universo
simbolico, reinterpretando as divindades africanas a luz do catolicismo imposto (p.
152).

A partir dessa perspectiva, o sincretismo pode ser compreendido como uma estratégia
historica de ressignificacdo e permanéncia cultural, na qual elementos de matriz africana nao
desaparecem, mas sdo reorganizados em novos contextos simbolicos. Esse processo evidencia
que a incorporacgao de praticas ao catolicismo popular implica na construgao de formas hibridas
de religiosidade, marcadas pela adaptagdo, ressignificacdo e continuidade. Nesse sentido,
praticas como o benzimento podem ser interpretadas como expressdes desse movimento, nas
quais diferentes tradicdes coexistem e se articulam, ainda que nem sempre sejam reconhecidas
em sua origem.

Essa formulacdo permite compreender que a presenca de elementos africanos em
praticas sociais como o catolicismo popular’, pode ocorrer sob formas reelaboradas e, por vezes,
nao reconhecidas explicitamente. Ao mesmo tempo, uma leitura critica contemporanea tensiona
a énfase bastidiana, ressaltando a agéncia criativa das populagdes afrodescendentes na recriagao
de suas tradi¢des. Ainda assim, o conceito de sincretismo nos permite identificar permanéncias

simbolicas e estratégias historicas de sobrevivéncia cultural.

4 O termo chancela institucional pode ser compreendido, como a validagdo ou reconhecimento formal conferido
por institui¢des socialmente estabelecidas, como igrejas, Estado ou organizagdes oficiais.

5> Segundo Roger Bastide, o catolicismo popular é uma forma vivida, reinterpretada e apropriada pelas camadas
populares, especialmente no contexto da formacao social brasileira. Em As religides africanas no Brasil (1971),
Bastide demonstra que o catolicismo, ao chegar ao Brasil colonial, ndo se manteve como sistema religioso puro
ou homogéneo. Ele foi apropriado pelos diferentes grupos sociais indigenas, africanos escravizados e populagdes
mestigas, e passou por processos de reelaboracdo simbodlica. No caso das populagdes africanas, o catolicismo
popular tornou-se um espago estratégico de reorganizacao religiosa.
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Para ampliar essa discussdo no contexto contemporaneo, a pesquisa dialoga com
Munanga (2019), especialmente no que se refere as reflexdes sobre identidade, ancestralidade
e ideologia do branqueamento. Em sua obra Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra, Munanga (2019) nos mostra que a formagao social brasileira
foi marcada por um projeto simbolico de apagamento das herangas africanas, no qual a
valorizagdo da branquitude® operou como parametro de legitimidade cultural.

Nesse sentido, Munanga (2019) evidencia que a constru¢do da identidade nacional
brasileira esteve profundamente atravessada por estratégias de valorizacao da branquitude e de
apagamento das referéncias africanas. Como afirma o autor, “essa discussdo ndo pode ser
sustentada sem que se coloque no bojo da questdo o ideal do branqueamento, materializado pela
mesticagem e seus fantasmas” (Munanga, 2019, p. 29).

A partir dessa perspectiva, percebemos que o nao reconhecimento das matrizes africanas
em determinadas praticas culturais nao se configura como simples desconhecimento, mas como
resultado de um processo historico de hierarquizagdo simbolica, no qual elementos associados
a africanidade foram sistematicamente deslegitimados. Essa perspectiva permite problematizar
esse distanciamento que expressam efeitos de uma logica social que privilegia determinadas
matrizes culturais em detrimento de outras.

Em dialogo com essa abordagem, Sampaio, Lages e Campos na obra Religides afro-
brasileiras (2025) analisa o racismo religioso como dimensao especifica do racismo estrutural
brasileiro, que incide particularmente sobre tradigdes de matriz africana. Ao discutir as formas
de deslegitimacdo simbdlica e invisibilizacdo dessas tradi¢des, as autoras ampliam a
compreensao das dindmicas contemporaneas que atravessam o campo religioso.

Sampaio, Lages e Campos (2025) compreendem o racismo religioso como uma
dimensdo do racismo estrutural brasileiro, evidenciando que a deslegitimacao das religides de
matriz africana ocorre por meio de processos historicos e sociais que produzem sua
invisibilizagdo no espaco publico. O que nos permite analisar que o apagamento dessas
tradicdes nao se da apenas por auséncia de reconhecimento, mas por mecanismos ativos de
inferiorizagdo simbolica, que impactam diretamente as formas de identificagdo e pertencimento
religioso.

No passo que Brandao (1986) possibilita compreender a l6gica interna da religiosidade

64 Segundo Munanga (2019) ap6s a aboli¢do, o Brasil adotou um projeto de “embranquecimento” populacional e
simbdlico. A mesticagem foi defendida como caminho para “diluir” a presenca negra na formag¢ao nacional. Assim,
a branquitude ndo é apenas uma caracteristica fenotipica, mas um lugar de poder, um pardmetro normativo que
organiza hierarquias sociais e culturais.
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popular, Bastide (1971) oferece instrumental para analisar processos histéricos de reelaboracao
simbdlica, Munanga (2019) contribui para problematizar o ndo reconhecimento das raizes
africanas a luz da ideologia do branqueamento ¢ Sampaio, Lages e Campos (2025) fornecem
categorias para interpretar as dindmicas contemporaneas de deslegitimagao e racismo religioso.

A sustentacdo que orienta a escolha teorica € o fato de que a partir deste desdobramento
teodrico as categorias mobilizadas permitem analisar as praticas das benzedeiras ndo como
fendmeno isolado, mas como expressao de processos historicos de ancestralidade, reelaboragao
simbolica e reconhecimento. Ao mesmo tempo, delimitam o alcance da pesquisa, evitando
generalizagdes sobre o conjunto das religides afro-brasileiras e concentrando-se no recorte

especifico do municipio de Capitao Poco.

Metodologia

O artigo foi construido com a base metodoldgica a partir de uma pesquisa com analise
bibliografica, por meio da articulagdo de conceitos sobre religiosidade popular, sincretismo,
branquitude e racismo religioso. A producdo deriva de uma pesquisa em desenvolvimento no
curso de mestrado em Ciéncias da Religido, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Ciéncias da Religido da Universidade do Estado do Para (UEPA). No movimento de
desenvolvimento de investigacao durante a trajetoria de mestrado, ha a intensao de desenvolver
uma pesquisa de campo. Com o objetivo de ir em busca de narrativas das benzedeiras do
municipio de Capitdo Poco, buscando identificar aspectos relevantes para a producao cientifica,
especialmente no que se refere a vivéncias religiosas e significados que elas atribuem a essas

praticas no contexto da diversidade religiosa local.

Resultados e Discussoes

A pesquisa bibliografica desenvolvida permitiu a observacao e o despertar de um olhar
humanizado referente as praticas de benzimento, no contexto estudado. Uma percepgao
alcancada foi a ndo configuracao destas praticas como manifestagdes isoladas de religiosidade
individual, mas como expressdes historicamente constituidas e atravessadas por processos de
reelaboracdo simbolica e dindmicas de reconhecimento cultural a partir do sincretismo.

O referencial utilizado nos permite a interpretagdo da pratica de benzimento como um
espaco de reorganizagao simbolica, no qual elementos de matrizes africanas sdao preservados
sob formas ressignificadas, especialmente quando incorporados ao universo do catolicismo

popular. Uma vez que a permanéncia desses elementos ndo depende necessariamente de seu
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reconhecimento explicito, mas de sua funcionalidade no interior das praticas e rituais.

As vivéncias com a religiosidade popular amazonica, mais especifico com benzedeiras
da regido do municipio de Capitdo Poco (PA), permitiu perceber e olhar para essas praticas
como um local invisibilizado socialmente e de resisténcia. A partir da compreensao de que a
formagao social brasileira foi marcada por processos de valorizagdo da branquitude e
apagamento simbdlico das herangas africanas. Portanto, o distanciamento identitario a qual a
pesquisa propdes pode ser compreendido ndo como auséncia de ancestralidade, mas como
efeito de processos historicos de deslegitimagao cultural e racismo religioso.

Nesta produgao este lugar ¢ interpretado como um territdrio hibrido, no qual coexistem
multiplas camadas historicas e simbolicas, que articulam memoéria, adaptagdo e continuidade
cultural. Assim, essas praticas ndo se configuram apenas como rituais de cuidado espiritual,
mas como espacos de negociacdo identitaria, nos quais ancestralidade, pertencimento e
reconhecimento sdo continuamente (re)construidos.

A andlise também evidencia que o benzimento se constitui como um campo de saber
que articula dimensdes praticas e simbolicas, no qual o conhecimento ndo se organiza a partir
de logicas formais ou institucionalizadas, mas por meio da experiéncia, da oralidade e da
confianga comunitaria. Nesse contexto, a legitimidade dessas praticas ndo depende de validagao
institucional, mas do reconhecimento social construido no cotidiano, o que reforga sua
permanéncia e relevancia nas comunidades.

Tal aspecto permite compreender o benzimento como uma forma propria de produgdo
de conhecimento, situada e vinculada as realidades locais. Além disso, observa-se que essas
praticas operam em uma logica que integra cuidado, espiritualidade e relagdes sociais. O
benzimento, nesse sentido, configura-se como uma pratica que reorganiza experiéncias

oferecendo sentidos e formas de enfrentamento que dialogam com a cultura local.

Consideracoes Finais

As praticas de benzimento, enquanto objeto de investigacao deste estudo, inserem-se no
campo da religiosidade popular amazdnica como formas de cuidado e mediag@o simbdlica que
atravessam geragoes e se mantém profundamente enraizadas no cotidiano das comunidades. No
contexto do municipio de Capitdo Poco (PA), tais praticas se configuram como expressoes
culturalmente vinculadas ao catolicismo, constituidas por processos historicos de sincretismo
que articulam diferentes matrizes religiosas.

A andlise desenvolvida neste artigo evidencia importancia de analisar processos que
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rodeiam as praticas das benzedeiras dentro da religiosidade popular amazonica. A partir da
consciéncia enquanto ser humano de que vicemos em um contexto social ainda marcado por
desigualdades raciais e por dindmicas de invisibilizagdo cultural. Portanto, investigar como
esses saberes tradicionais sdo preservados, ressignificados ou silenciados configura-se como
uma tarefa socialmente necessaria.

Ao problematizar as formas sutis de racismo religioso e de apagamento da
ancestralidade africana presentes em praticas culturais, a pesquisa insere-se em discussoes
sobre reconhecimento, respeito a diversidade religiosa e valorizagdo das herancas afro-
brasileiras, podendo subsidiar agdes educativas, politicas culturais e iniciativas voltadas a

promogao da igualdade racial, especialmente no contexto local e regional.
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MODELAGEM DE UM META-ESTUDO DA PRODUCAO
ACADEMICA SOBRE ENSINO RELIGIOSO EM TESES E
DISSERTACOES

Bruno Sales Gomes Ferreira
Maria do Socorro Vasconcelos Pereira

Introducio: o Ensino Religioso no Brasil (aspectos historicos e legais)

Este texto ¢ parte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pés-graduacdo em
Ciéncias da Religido da Universidade do estado do Para (PPGCR/UEPA) que entre algumas
questdes analisa as raizes historicas do Ensino Religioso (ER) no Brasil que remontam a 1549,
onde os padres jesuitas chegam ao Brasil, tendo por responsabilidade vinda da Companhia de
Jesus catequizar os povos indigenas e ativamente educar a elite colonizadora sendo o ER
caracterizado nos seus primoérdios, no Brasil, como o "ensino da religido", devido a estreita
ligagdo entre a Coroa Portuguesa e a Igreja Catolica. No dia 24 de fevereiro de 1891, com a
promulgacdo da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, o ensino religioso
deixa de ser ministrado nos estabelecimentos educacionais mantidos pelo Estado, por meio da
proclamada laicidade do Estado’ (Borin, 2018). O Ensino Religioso, passa a ser reincorporado
ao espago escolar publico com a Constituicdo de 1934, sobre a compreensdo de seu carater
facultativo. Um ano apos a promulgagdo da LDB 9.394/96, a Lei 9.475/97 altera o artigo 33 da

wen

LDB definindo uma nova redagdo ao texto, em que o ER passa a ser caracterizado como “"parte
integrante da formacao basica do cidadao", com énfase no respeito a diversidade cultural e
religiosa, sendo vedado o proselitismo® (Ferracioli, 2013).

Uma das grandes implicagdes oriundas da LDB j4 incorporando a nova redacao do
artigo 33, € a perspectiva emergente, presente em debates deste periodo, da necessidade de uma
formacao especifica para atuagdo junto a essa area do conhecimento incorporada ao curriculo

escolar. Se considerada a Resolugdo CEB/CNE n. 02/98, o perfil profissional para o autuante

conforme as diretrizes curriculares para formagao docente, implica em uma formagao em nivel

7 Esse acontecimento foi grandemente influenciado pelo positivismo e pela atua¢do do jurista Rui Barbosa. Como
parte da Constituicdo de 1981, através do artigo 72, paragrafo 6°, defendem-se os principios de liberdade religiosa
provenientes da Constituicdo dos EUA. De acordo com a primeira redagdo da Constituicdo da Republica (1824),
o ensino religioso s6 poderia ou deveria ser ministrado em estabelecimentos educacionais especificos, a saber, as
escolas confessionais (Borin, 2018).

8 A disciplina é antes um espago de doutrinagdo e passa a ser concebida como uma area de conhecimento.
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superior, aos moldes de uma licenciatura. A Base Nacional Comum Curricular impulsiona um
olhar para essa nova area se distanciando da pratica confessional e ligada a teologia, para um
predominio da visao do fendmeno religioso como objeto de estudo (Holanda, 2011). Essa nova
abordagem impulsiona o surgimento das Licenciaturas em Ciéncia da Religido em diversas
instituicdes de ensino superior. Este desenrolar histérico incorpora em seu pano de fundo,
tensdes continuas entre laicidade do Estado e a expectativas das instituigdes religiosas quanto
a defini¢do de contetdo e a caracterizagao do perfil e formagao docente.

As tensoes histdricas e polarizadas trazem para a produgao académica discussoes e
disputas manifestas na busca por uma epistemologia do ER’. Temos um cendrio onde o ER se
da inserido em disputas, conflitos e contradi¢des historicamente evidenciadas pela articulagao
com a produgdo cientifica deste campo do conhecimento. Producao cientifica caracterizada por
tensdes, intensos debates e contraposigdes. Essa disputa ¢ constitutiva do campo, onde cada
pesquisa sobre ER ¢ forgada a posicionar-se — mesmo que implicitamente, em maior ou menor
grau — diante da tensdo entre Estado e Igrejas, quanto a laicidade e ao financiamento estatal
ou confessional, diante da multiplicidade de tradigdes e vivéncias religiosas, diante de
perspectivas discordantes quanto a composi¢do curricular; diante das finalidades pedagdgicas
da disciplina, acerca de elementos subjacentes tais como cidadania, intolerancia, o
transcendental; e diante da propria definigdo do objeto de estudo, por manifestar escolhas e
abordagens distintas quanto a aproximag¢do ao fenomeno religioso como objeto de estudo, aos

textos sagrados, aos valores ou a coexisténcia e ao didlogo inter-religioso no contexto escolar.

A producio do conhecimento cientifico como objeto de estudo (meta-estudos)

A ciéncia pode ser descrita como atividade humana de sistematizacdo dos
conhecimentos produzidos, através de “um conjunto de proposigdes logicamente
correlacionadas sobre o comportamento de certos fendmenos que se deseja estudar”. Lakatos
(1981, p.22), apresenta a ciéncia como ainda, constituida de objetivo ou finalidade, funcdo e

objeto!®, organizada em trés niveis de conhecimento, o inorganico, organico e superorganico'’.

® Nesse sentido, Brandenburg (2013) evidencia que a epistemologia do ER "tem se caracterizado por uma
polissemia conceitual”, oscilando entre a transcendéncia e a diversidade cultural.

19 Objetivo e finalidade relaciona-se a busca por identificar caracteristicas comuns ou leis que governam os eventos
estudados; fungdo ¢ designada como a aquisi¢ao crescente de conhecimentos, presentes na relagdo do homem com
o mundo no qual estd inserido; objeto em sua perspectiva material é aquilo que se pretende estudar (analisar,
interpretar, verificar), e da perspectiva formal ¢ a énfase analitica escolhida diante das distintas abordagens
cientificas.

" No nivel inorginico temos os conhecimentos produzidos pelas Ciéncias Fisicas; na esfera do conhecimento
organicos temos os estudos do escopo das Ciéncias Bioldgicas, e no contexto dos superorganicos encontramos os
estudos das Ciéncias Sociais ou Humanas (estudo das interagdes ¢ dos produtos dessa interagdo. artefactos.
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As teses e dissertagdes podem ser descritos como artefatos historicos-culturais que
incorporam praticas da pesquisa, € que sdo providos de arcabougos tedricos, e escolhas
metodoldgicas e mesmo posigdes em uma area do conhecimento que manifestam relagdes de
interacao e disputa por legitimidade na sociedade (Carvalho, 2020). As teses e dissertacdes
sobre Ensino Religioso produzidas na academia brasileira possuem materialidade institucional
e textual (estrutura, referéncias e citagcdes), que representam e incorporam aspectos
institucionais, histdricos e sociais especificos, promovendo didlogo com outros textos.

Ao aproximar-se das teses e dissertagdes como um objeto de pesquisa nos colocamos
na fronteira metodologia dos estudos designados como meta-pesquisa ou meta-estudo, ou seja,
pesquisa sobre pesquisas ja realizadas. Zhao (1991), caracteriza o meta-estudo como uma forma
de andlise que nao pode ser descrita apenas como uma simples sintese de resultados, implica
em uma busca ativa e reflexiva sobre os processos, € elementos constitutivos envolvidos nos
estudos produzidos, identificando "onde estavamos e para onde estamos avancando" no ambito
de um determinado campo do conhecimento. Zhao (1991) esclarece ainda que, o meta-estudo
pode abranger trés modalidades: a metateoria, quando o foco recai sobre as teorias empregadas
nas pesquisas; o meta-método, quando o objeto de andlise sdo os métodos utilizados; e a meta-
analise de dados, quando se analisa os resultados de um conjunto de pesquisas.

No contexto das Ciéncias Humanas e Sociais, Mainardes (2018), por sua vez, descreve
que, a meta-pesquisa permite realizar uma avaliagdo das pesquisas produzidas, identificando
suas caracteristicas, elencando suas tendéncias, avaliando suas fragilidades e descrevendo os
obstaculos para o desenvolvimento de um campo ou tematica. O que implica em uma analise
de aspectos tedrico-epistemoldgicos, compreensdao dos caminhos metodologicos, e formas e
estilos de argumentagdo. Ao aplicar-se a abordagem dos meta-estudos para ao campo do ensino
religioso, procura-se reconhecer a historicidade das disputas que marcaram a constitui¢do desse
objeto, quanto pela busca de elementos que descrevem como o conhecimento cientifico acerca
desse objeto tem sido produzido. Sendo assim, € possivel evidenciar os avangos das pesquisas
e subsidiar a formagao de novos pesquisadores na area.

Contidas na esfera dos tipos distintos de meta-estudo, temos as pesquisas denominadas
de estado da arte, estado do conhecimento, que comumente sdo empregados como expressdes
intercambidveis, mas possuem distintas nuances. Adicionalmente temos o emprego de

abordagens metodologicas de natureza quantitativa que estdo inseridas na esfera dos meta-

linguagem, e aspectos tais como “religido, filosofia, ciéncia, tecnologia, ética, usos e costumes e outros aspectos
culturais e da organizagao social”, descritos por Lakatos (1981, p.22).
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estudos, tais como a bibliometria'?, cientometria entre outras abordagens. No emprego da
bibliometria espera-se descrever em termos quantitativos a comunicagdo cientifica e
compreender de forma sistematica e mensuravel a evolugao de uma determinada area do
conhecimento (Danesh; Mardani-Nejad, 2021). Meta-estudos podem ainda empregar caminhos
procedimentais como a analise de conteudo, quando se intenta aproximar-se de forma mais
detida dos contetidos e elementos textuais que compdem a elaboragdo e redacao dos argumentos
e suas intencionalidades.

Em fevereiro de 2026 o acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) utilizando o descritor "ensino religioso" apresenta um total de 517 trabalhos'?, por sua
vez, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a abrangéncia ¢ ainda maior, totalizando
817 ocorréncias. Neste Corpus de teses e dissertagdes foram identificados apenas cinco
trabalhos que se utilizam de abordagens em que se busca mapear e analisar a producao

académica da area tendo como objeto o Ensino Religioso'®.

Meta-estudo na producio do conhecimento em Ensino Religioso (antecedentes)

O estudo mais abrangente de mapeamento da produgdo académica manifesta em teses
e dissertacdes encontra-se na obra "Socializagdo do Saber e Producao Cientifica do Ensino
Religioso" (Junqueira et al., 2017), sendo esta obra caracterizada por levantamentos de livros,
artigos em periddicos, anais de eventos, dissertagdes e teses até 2015'>. A partir desse estudo
base, desdobraram-se multiplas publicagdes, como os artigos de Junqueira e Dissenha (2013)
sobre a identidade do ER a partir da producdo cientifica; o mapa da produgao entre 1995 e 2010
apresentado por Junqueira (2012); a analise de dissertagdes e teses como exercicio para a
identidade da pesquisa, de Junqueira e Kluck (2018); e o estudo de Dissenha e Junqueira (2011)
sobre livros de ensino religioso. Dada a contribuicdo desses trabalhos, percebe-se uma
concentracgdo institucional significativa na Pontificia Universidade Catolica do Parand (PUC-

PR), especialmente estudos conduzidos sob orientacdo do Prof. Sérgio Junqueira, concentrados

12 Enquanto o estado da arte e o estado do conhecimento se voltam para o mapeamento e a interpretagio do
conteudo da produgdo cientifica — identificando tendéncias tedricas, lacunas, abordagens metodologicas e
referenciais epistemologicos —, a bibliometria dirige seu olhar para as métricas da produgdo cientifica em si,
mensurando ¢ analisando estatisticamente os atributos formais e os padrdes de distribuicdo e impacto dos
documentos académicos (Ball, 2021). A analise bibliométrica opera sobre indicadores objetivos — como volume
de publicagdes, numero de citagdes, distribuicdo geografica e temporal, e medidas de impacto — extraidos por
meio de softwares desenvolvidos para essa finalidade (Bales et al., 2020).

13 Sendo 285 registros no campo titulo, 512 no campo resumo € 335 no campo assunto.

4 Vide os trabalhos de Ferracioli (2013) sobre dissertagdes e teses, € o recorte regional de Silva (2022) sobre o
estado de Goias.

15 A obra oferece ainda um capitulo complementar com dados de 2016 € 2017.
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na década de 2010. Essa concentragdo evidencia que, embora tenha havido um esforgo inicial
e fundamental para a consolidagcdo do campo, evidencia a escassez de meta-estudos sobre ER,
e a consolidagdo de uma tradi¢ao de pesquisa continua e difundida em outros programas de pos-
graduacao pelo pais.

A producdo académica pode ser entendida como uma pratica socialmente situada.
Encontramos em Pierre Bourdieu a nogdo de campo cientifico como constituido de um espago
estruturado de posicdes em que agentes se tensionam em disputa pelo denominado capital
cientifico'®. Aplicado ao Ensino Religioso, no ambito dos meta-estudos a perspectiva de
Bourdieu permite mapear como o reconhecimento dos pares académicos se exterioriza em
publicagdes, citagdes, posicdes institucionais, redes de colaboragdo, demonstrando a
desigualdades desse capital, e sua presenca nas disputas por legitimidade entre opostos como
as correntes confessionais e de laicidade, e mesmo as tensoes entre areas do conhecimento como
Educacdo, Teologia e a Ciéncias da Religido. A competicao social neste campo manifesta-se
através de violéncia simbolica materializadas nas relagdes de dominacido!’. Sendo que no
campo da producdo académica sobre o Ensino Religioso, ver-se disputas entre
confessionalidade e laicidade, hegemonia histérica do catolicismo na pratica escolar e tensdo
como a emergéncia de perspectivas pluralistas, e ainda a tensdo entre a busca de elementos de
cientificidade do estudo do fendmeno religioso e tensao com a tradigao teoldgica. Podendo, por
meio de um meta-estudo que analise as teses e dissertagdes a luz dessas categorias identificar
as instituigdes que concentram capital cientifico, os orientadores que funcionam como agentes
centrais na reproducdo do campo e as disputas simbdlicas em torno da definicdo legitima do
objeto e dos métodos entendidos como legitimos do corpus textual encontrado nos artefatos
académicos.

A producdo académica manifesta nas teses e dissertacdes revela-se, a luz do
pensamento hegeliano, como processo dialético em que as contradi¢des presentes nas disputas
e diferentes tipologias atuam como motor imanente do desenvolvimento do proprio campo de
pesquisa. O conceito de Aufhebung — suprassun¢ao que simultaneamente nega, conserva e
eleva — permite compreender como as pesquisas posteriores incorporam criticamente

elementos mesmo de seus opostos, mantendo a presenca textual de seus antecedentes sem

16 Tipo especial de capital simbolico baseado no conhecimento e no reconhecimento que funciona como crédito
outorgado pelos pares, requerendo operacionalizagdo a partir de outros capitais mais facilmente observaveis
(Quiroz-Schulz, 2025).

17 A violéncia simbdlica opera precisamente pela naturalizacdo das hierarquias e pela legitimagdo das posi¢des
dominantes, fazendo com que os agentes subalternizados reconhegam como legitimos os critérios de avaliagdo que
os desfavorecem.
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simplesmente repeti-los (Hegel, 1812/2016). Essa dindmica articula-se aos trés momentos do
pensamento: o entendimento, que fixa confessionalidade e laicidade como opostos abstratos e
excludentes; o momento dialético, que revela sua interdependéncia constitutiva; € o
especulativo, que capta a unidade produtiva dessa tensao como condi¢ao de possibilidade do
proprio campo. Faz-se necessario, portanto, ndo tomar as pesquisas sobre Ensino Religioso
como unidades isoladas, mas como momentos de um processo historico que somente pode ser
compreendido em sua totalidade dialética.

De uma perspectiva fenomenologica'®, a producio cientifica sobre Ensino Religioso
no Brasil ndo se reduz a um conjunto de temas recorrentes, mas apresenta estruturas essenciais
que transcendem as manifestacdes empiricas contingentes. Submetida a variacdo eidética, a
producdo sobre Ensino Religioso revela invariantes estruturais que ndo sdo acidentais, mas
constitutivas do fendmeno: a tensdo entre os modelos confessional e laico como polo
organizador irredutivel (Passos, 2011); o horizonte normativo da legislagdo educacional; a
pluralidade religiosa como condi¢do ineliminavel de sentido; a dupla filiacdo a Educagdo ¢ as
Ciéncias da Religido; e a orientagdo ético-politica voltada a cidadania. A suposta indefini¢ao
epistemologica do campo revela-se, sob esse olhar, ndo como auséncia de esséncia, mas como
expressao de uma textura noético-noemadtica pluriestratificada, cuja complexidade ¢
precisamente o que a andlise eidética pode descrever com rigor.

A multirreferencialidade ¢, portanto, caracteristica da esséncia desse campo particular
— ndo sua fragilidade. Tais invariantes ndo se confundem com os cinco eixos tematicos
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso — Culturas e
Tradi¢des Religiosas, Textos Sagrados, Teologias, Ritos e Ethos (FONAPER, 1997) —, que
descrevem o fenomeno religioso como contetido curricular: as invariantes aqui identificadas
pela variacdo eidética operam em nivel analitico distinto, pois sdo estruturas constituintes da
producdo académica sobre o campo, ndo do fendmeno que ela toma como objeto.

A disputa que constitui o Ensino Religioso como fendmeno manifesta-se
concretamente em diferentes espacgos sociais. Em A Produgdo do Espacgo (1974), Lefebvre
rompe com a concep¢do do espago como receptaculo passivo, propondo entendé-lo como

produto social historicamente constituido e, simultaneamente, produtor de relacdes sociais'®. O

18 A fenomenologia de Edmund Husserl fornece o instrumental metodologico para essa compreensdo por meio de
dois movimentos articulados: a redug@o fenomenolégico-transcendental — que suspende a atitude natural e abre
o campo da consciéncia pura com suas correlagdes noético-noematicas — e a reducdo eidética, que pela variacao
imaginativa livre identifica o que permanece invariante através de todas as transformacdes possiveis do fendmeno,
revelando sua estrutura necessaria (Husserl, 1962) (Husserl, 1999).

19 Para compreender a historicidade dessa produgdo, Lefebvre distingue trés formas que se sobrepdem nas
sociedades modernas: o espago absoluto — sacro, organizado em torno do poder religioso — caracteristico das
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Ensino Religioso inscreve-se precisamente na tensdo entre essas formas: a loégica do espago
absoluto persiste nas demandas confessionais, enquanto a légica do espaco abstrato impde seus
critérios de organizacao e legitimidade sobre o espago escolar. No campo do ER, a decisdo do
STF em 2017 opera como ato do espago concebido que reorganiza o espago escolar (Montero
et al., 2023), enquanto as vivéncias religiosas dos estudantes — quando discrepantes da liturgia
escolar — revelam a resisténcia do espaco vivido a norma curricular (Silva; Castro, 2024); as
proprias teses e dissertagdes analisadas nesta pesquisa constituem, elas mesmas, representacoes
do espago que disputam ativamente a hegemonia representacional do campo.

A amplitude do corpus analisado — 817 teses e disserta¢des identificadas no Catalogo
CAPES — ¢ a natureza epistemologica do objeto desta investigagdo impdem uma delimitagao
metodoldgica rigorosa do enquadramento teodrico. A teoria dos campos de Bourdieu e a teoria
da produgao do espago de Lefebvre revelam-se plenamente aplicaveis ao fenomeno do Ensino
Religioso, como demonstrado anteriormente: a primeira permite mapear as relagdes de poder,
o capital cientifico e a violéncia simbolica que estruturam o campo académico; a segunda
permite situar as disputas do campo nas configuragdes espaciais concretas — escolar, juridica,
institucional — em que se manifestam. Contudo, ambos os marcos operam predominantemente
no plano socioldgico e espacial-social, descrevendo as condi¢des externas de producdo do
conhecimento. Um meta-estudo cujo objeto € a estrutura epistémica dessa produgdo — o que o
campo ¢ em sua esséncia € como se desenvolveu historicamente por suas contradigdes internas
— requer marcos que operem no plano epistemolégico. E precisamente ai que Husserl e Hegel
se revelam suficientes e complementares: a fenomenologia husserliana, pela reducdo eidética e
variacdo imaginativa, identifica as invariantes estruturais que constituem o campo em sua
necessidade, respondendo a pergunta o que este campo ¢€; a dialética hegeliana, pelo conceito
de Aufthebung e pelos trés momentos do pensamento, descreve como as contradi¢des do campo
funcionam como motor imanente de seu desenvolvimento historico, respondendo a pergunta
como este campo se tornou o que €. A anélise dialética, ademais, preserva as contribuicdes em
Bourdieu e em Lefebvre como momentos suprassumidos: as dindmicas de poder e as
configuragdes espaciais do campo sdo incorporadas criticamente no percurso historico, sem

exigirem operacionalizagao analitica autdnoma sobre o corpus.

sociedades pré-capitalistas; o espaco abstrato — da troca, da tecnocracia e da norma juridica, que impde logica
homogeneizante sobre as diferencas vividas; e o espago diferencial — potencialidade emancipatéria que emerge
da resisténcia as logicas do abstrato (Lefebvre, 2013).
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O desenho metodologico de um meta-estudo

O presente meta-estudo organiza-se em trés fases procedimentais articuladas. Na
primeira fase, de constituicdo do corpus, foram recuperadas 817 teses e dissertagcdes no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES mediante o descritor "ensino religioso",
abrangendo o periodo de 1987 a 2025. Os registros foram submetidos a limpeza e normalizagao
de metadados — titulo, autor, ano, institui¢do, programa, area de conhecimento e nivel
(mestrado/doutorado) — para viabilizar a analise quantitativa subsequente. Na segunda fase,
de mapeamento bibliométrico, aplicam-se indicadores de distribuicao temporal, geografica e
institucional, frequéncia de orientadores e redes de coautoria, com vistas a descrever a estrutura
do campo académico e identificar os agentes e instituigdes que concentram capital cientifico
(Bourdieu, 1976). Na terceira fase, de analise qualitativa de contetido (Bardin, 2016), uma
amostra intencional de trabalhos representativos de cada periodo e tipologia sera submetida a
leitura analitica orientada pelas categorias derivadas dos marcos tedricos adotados: as
invariantes estruturais identificadas pela redugdo eidética husserliana — tensdo
confessional/laico, horizonte normativo da legislagdo educacional, pluralidade religiosa, dupla
filiacdo disciplinar e orientagdo ético-politica — funcionardo como categorias de andlise
sincronica; os trés momentos hegelianos (entendimento, dialético, especulativo) funcionardo
como categorias de periodizagdao diacrOnica, permitindo identificar como o campo se moveu
historicamente de posi¢oes fixas e excludentes em diregdo a sinteses progressivamente mais

complexas.

Consideracoes finais

O meta-estudo aqui apresentado e em andamento visa produzir trés contribui¢des
articuladas para o campo do Ensino Religioso. A primeira é cartografica: um mapa abrangente
e atualizado da producdo académica brasileira sobre ER em teses e dissertagdes de 1987 a 2025,
superando a concentracdo temporal e institucional dos levantamentos anteriores,
majoritariamente circunscritos a primeira metade dos anos 2010 e a PUC-PR.

A segunda ¢ epistemologica: a identificacdo rigorosa das invariantes estruturais do
campo mediante procedimento eidético, distinguindo o que é contingentemente recorrente nas
pesquisas daquilo que ¢ constitutivo do campo em sua necessidade — contribuicao que
responde diretamente a persistente questao sobre a indefini¢ao do objeto do ER, demonstrando
que sua multirreferencialidade ¢ caracteristica essencial, ndo fragilidade.

A terceira € historiografica: uma periodizagao dialética do desenvolvimento do campo
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que ndo apenas descreve fases cronologicas, mas identifica os movimentos de suprassungao
pelos quais abordagens posteriores incorporam criticamente as anteriores, revelando o ER como
campo em processo € nao como objeto fixo. Como limitagdes antecipadas, registram-se a
dependéncia da qualidade descritiva dos resumos para a fase de andlise de conteudo. Os
resultados esperados subsidiam tanto a formacdo de novos pesquisadores na area quanto o
debate sobre a legitimidade epistémica e pedagogica do Ensino Religioso na escola publica

brasileira.
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RELIGIAO, EDUCACAO E AFETO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Paula Soares Rodrigues Marques
Francisco Willams Campos Lima

Introduciao

Este texto ¢ parte de uma pesquisa de doutorado no Programa de Pds-graduacdo em
Ciéncias da Religido da Universidade do Estado do Para (PPGCR/UEPA) a partir de
interlocugdes também no Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino Religioso na Amazodnia
(Gepera).

A relagdo Religido e sociedade ¢ antiga e perpassa por muitas contradigdes na medida
em que a religido pode ser considerada uma ideologia que ¢ imposta a sociedade e também pode
ser compreendida como elemento da vida privada, o que por sua vez nao pode ser imposta a
vida publica sendo que a ideologia estd presente na estrutura das sociedades (Cardoso, 1978;

Marx e Engels, 2007).

As diversas formas ideoldgicas presentes na estrutura da sociedade — que inclui
politica e religido — sdo essenciais do ponto de vista estratégico para que a
conformacao de opinides seja executada. Com isso, grupos mais fortes dominam
grupos mais vulneraveis nas correlagdes de forgas proprias do sistema capitalista.
Nessa relag@o ideologica, do ponto de vista do discurso, mas concreta, a partir das
vinculagdes estabelecidas entre Estado e religido, as politicas ptblicas sdo elaboradas
e pautadas por uma racionalidade propria de um grupo que passa a ser referéncia no
espago publico (Vale e Lima, 2025, p.2).

Marx e Engels (2007) e Vale e Lima (2025) destacam que a religido sempre esteve
atrelada ao Estado como um dos grupos dominantes e, por sua vez, influenciando nas ac¢des
publicas como a educa¢do de forma pela conducao desta no periodo dos Jesuitas e de forma
indireta pela influéncia do Ensino Religioso no caso brasileiro em todas as Constitui¢oes
federais, além de valores religiosos na configuragao curricular da escola basica.

Isso revela que, que a religido faz parte também da educagdo formal e no sentido de
formacdo humana porque historicamente a Teologia da Libertagdo disseminada no mundo
propoe valores religiosos como base da educacao ou ainda o ensino domiciliar para que os pais
eduquem seus filhos a partir de seus valores religiosos, o que representa a forte influéncia na
vida social sutilmente alicer¢ada nos discursos de afeto e melhoria pedagdgica para proteger

alunos de supostos perigosos (Vale e Lima, 2025).
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[...] a funcdo da educagdo € ensinar as pessoas os valores basicos de uma cultura. Essa
¢ uma tarefa religiosa inegavel. A educacdo sempre foi uma fungdo religiosa da
sociedade, intimamente vinculada a sua crenga. Quando o Estado assume a
responsabilidades da educag@o, tirando-as da Igreja e dos pais cristdos, ndo repudia
dessa forma todas as religides, apenas troca o cristianismo pela propria religido
estatizante, geralmente uma forma de humanismo (Rochdoony, 2019, p.19).

Rochdoony (2019) destaca como a presenga da religido na educacao possui forga para
se expandir porque a religido possui perspectiva educativa também, o que pode acusar
confusdes nas distintas sociedades. Para o autor, o fato de o Estado assumir o direcionamento
da educagao nao exclui o viés religioso da a¢do educativa sendo apenas uma metamorfose de
um grupo dominante aliado ao Estado.

No caso da educagao formal no Brasil, a educagao ¢ um direito constitucional previsto
da Carta Magna de 1988 sendo uma responsabilidade estatal em parceria com a escola ¢ a
familia (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 reforca a ideia ao
afirmar que “Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil,
1996).

Nesse sentido, este texto tem o objetivo de analisar a relacdo religido, educacao e afeto
no processo de ensino e aprendizagem. Nossa inten¢do ndo € questionar a influéncia da religido
da religido no Brasil e sim apresentar algumas perspectivas em que o elemento afeto ¢
relacionado a religido como viés pedagogico.

A metodologia consiste na pesquisa bibliografica a partir de interlocu¢des com autores

que estudam as categorias afeto e religido.

A importancia do afeto na educacio

De acordo com a interpretacao de Rangel (2015), o afeto ¢ uma ferramenta que facilita
o desenvolvimento integral ao longo da vida. Ele ndo apenas influencia a sauide emocional, mas
também molda aspectos cognitivos e sociais. Por meio de interacdes afetivas consistentes, os
individuos aprendem a construir relagdes mais empaticas e a lidar de maneira mais eficaz com
os desafios emocionais do cotidiano. Na alusdo a religido, o afeto também tem essa finalidade
de preparar o individuo para as batalhas sociais que serdo apresentadas ao mesmo ao longo de
sua jornada sendo que principios como altruismo e empatia, por exemplo, tanto na religido

como na educacdo sao orientados a serem promovidos dentro de um viés pedagogico.
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Chaves-Brazao (2015) reforca que o afeto desempenha um papel significativo durante
as transi¢des da vida adulta. Momentos de crise, como mudancgas na carreira, separagdes ou
lutos, sdao especialmente influenciados pela presenca de interacdes afetivas positivas. Essas
trocas proporcionam maior estabilidade emocional e ajudam a consolidar identidades mais
solidas, permitindo que os individuos enfrentem adversidades com resiliéncia e confianga.

Além disso, Rangel (2015) evidencia como o afeto pode ser um recurso valioso para a
promocao de mudangas sociais. Quando aplicado a praticas educativas ou terapéuticas, ele serve
como uma base para promover interagdes mais humanizadas e para criar ambientes mais
inclusivos e colaborativos. Por meio do afeto, individuos e grupos sdo encorajados a estabelecer
vinculos mais profundos, transformando suas experiéncias sociais.

Rangel (2015) e Chaves-Brazdo (2015) exploram a relagdo entre o afeto e as
transformagdes culturais e tecnologicas da sociedade contemporanea. O uso crescente de
tecnologias digitais tem introduzido novos desafios para a expressdo do afeto, especialmente
nas interagdes mediadas por dispositivos eletronicos. Embora as redes sociais e as plataformas
de comunicagao tenham ampliado as possibilidades de conexao, elas frequentemente carecem
de profundidade emocional e de aspectos que tornam os relacionamentos genuinos. As igrejas
e congregacgoes religiosos religiosas, em geral, também orientam as pessoas a saberem lidar
com as mudancas sociais porque tanto a religido como a familia e a escola sdo grupos
embricados no processo formativo de uma crianca ou jovem. Dai relacionarmos que o afeto ¢
um ele propagado de forma intencional ou ndo tanto pela escola quanto pela religido sendo o
mesmo pode ser fomentado porque dentro de uma analise tedrica sua utilizagdo para o ensino e
aprendizagem ¢€ positivo.

Chaves-Brazao (2015) salienta que, apesar dessas limitacdes, as tecnologias digitais
também apresentam um grande potencial para apoiar interagdes afetivas. Ele menciona que as
ferramentas virtuais podem ser adaptadas para aproximar pessoas em diferentes contextos,
desde que os usuarios priorizem estratégias de empatia e sensibilidade emocional durante o uso
dessas plataformas.

De acordo com Rangel (2015) e Chaves-Brazao (2015), o afeto ¢ um elemento central
para compreender o comportamento humano e para promover relagdes sociais mais saudaveis.
Ele atua como uma forga transformadora que conecta emogdes, cognicdes € interagdes sociais,
sustentando o desenvolvimento em todas as fases da vida. Desde a infancia até a vida adulta, o
afeto demonstra sua relevancia como um recurso essencial para o bem-estar e para a construcao

de vinculos significativos.
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Consideracoes

Verificamos como a religido estd presente na estrutura social como forma de viver, o
que ocasiona processos decisorios de subordinacao da laicidade a grupos religiosos dominantes
que utilizam suas ferramentas para imporem seus interesses ao coletivo por meio de politicas
publicas, o que inclui a educagao formal que no caso do Brasil tem reflexos da relagdo Estado
e Religido.

Focalizamos nossas analises no afeto como principio educativo porque religido e escola
o utilizam enquanto estratégia de formacao de sujeitos. Ao valorizar e cultivar o afeto em
contextos familiares, educacionais, profissionais e sociais, ¢ possivel fomentar sociedades mais
empaticas e resilientes porque a promog¢ao de praticas que incorporem o afeto como elemento
central ¢ uma maneira eficaz de construir relacdes humanas mais auténticas e de fortalecer as
bases da convivéncia colaborativa. Assim, o afeto permanece como um componente
indispensavel para a evolucdo da experiéncia humana em suas diversas dimensdes como o

ensino e a aprendizagem.
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CURRICULO, LAICIDADE E INTERCULTURALIDADE: DESAFIOS
DO ENSINO RELIGIOSO NO DOCUMENTO CURRICULAR DO PARA

Alex Coimbra Sales
Francisco Willams Campos Lima

Introduciao

O presente estudo tem como objeto de andlise o Ensino Religioso (ER) no ambito do
Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA), considerando sua organizagdo a luz dos
principios da laicidade, da interculturalidade e do pluralismo religioso. Busca-se problematizar
os limites conceituais e operacionais do referido documento no que concerne a consolidacao de
um curriculo intercultural critico, capaz de articular, de modo consistente, diversidade religiosa,
justica social e equidade epistemoldgica.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
ancorada na anélise documental, tendo como corpus o DCEPA (PARA, 2020). A investigagdo
articula-se a referenciais tedricos do campo da educacdo intercultural ¢ do Ensino Religioso,
com destaque para as contribui¢des de Candau (2008), Walsh (2009), Moreira (2010) e Passos
(2012).

A andlise estrutura-se a partir da identificacdo e problematizacdo de categorias analiticas
centrais, diversidade, interculturalidade e laicidade, buscando compreender suas formas de
incorporagdo no documento e suas implicagdes para a organizagdo curricular e para a pratica

pedagdgica no contexto do ER.

Limites da Interculturalidade no DCEPA: entre reconhecimento da diversidade e

abordagem descritiva

Embora o DCEPA para o ER represente um esforco relevante de superagao de modelos
confessionais e reconheca a Ciéncia da Religido como base epistemologica, ainda apresenta
fragilidades conceituais e operacionais que comprometem a consolidacdo de um curriculo
intercultural e multicultural efetivo.

Apesar de o DCEPA mencionar a diversidade e trate de eixos como “Cultura e

Identidade”, a abordagem tende a descrever tradigdes religiosas em termos formais e
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descontextualizados, sem promover o didlogo transformador entre elas. Isso sugere uma

interculturalidade ainda limitada, aproximando-se do multiculturalismo folclorizante:

[...] a diversidade cultural religiosa brasileira e mundial na sociedade, destacando suas
estruturas, cosmovisoes, influéncias e ideologias, permitindo espago para discussdes
atuais que envolvem questdes bioéticas, de identidade, étnico-raciais [...] (DCEPA,
2020, p. 315).

O documento demonstra uma intencdo de ampliar o escopo do ER para além das
tradicdes hegemonicas. No entanto, essa ampliacdo ainda se revela insuficiente diante da
auséncia de estratégias pedagdgicas que promovam um dialogo efetivo entre essas diferentes
expressdes religiosas e filosoficas. Destaca-se o primeiro ponto relevante sobre essa analise:

i) Fragilidade na efetivacdo da interculturalidade critica - Apesar de mencionar a
diversidade religiosa e de trazer eixos estruturantes como “Cultura e Identidade” e “Valores a
Vida Social”, o documento ainda trata a pluralidade em muitos momentos como listagens
descritivas de tradi¢des religiosas, sem apresentar mecanismos claros de articulagdo dialdgica
entre elas. Isso refor¢a o risco apontado por Candau (2008) de uma abordagem multicultural
“folclorizante”, em que a diferenca ¢ tolerada, mas ndo integrada de forma transformadora.

O documento afirma a necessidade de formagao em Ciéncia da Religido, mas ndo
apresenta diretrizes claras para formacao continuada docente que assegurem a abordagem
intercultural critica na pratica: “...o ER vinha sofrendo com a auséncia de politicas curriculares
e de formagao de professores, pois até entdo ndo se dispunha de diretrizes para isso...” (DCEPA,
2020, p. 313). Levando ao segundo ponto relevante dessa analise.

i1) Auséncia de diretrizes especificas para formagao docente intercultural - O documento
reconhece a necessidade da formacdo em Ciéncia da Religido, mas ndo apresenta um plano
estruturado para capacitacao continuada dos professores na abordagem intercultural critica. A
forma¢do docente € o principal ponto de sustentacdo da interculturalidade, e sua auséncia
concreta abre espaco para reproducdes confessionais veladas ou superficialmente pluralistas.

O DCEPA apresenta competéncias e eixos estruturantes, mas carece de metodologias
aplicaveis ao cotidiano escolar, deixando a operacionalizagdo do curriculo a revelia da
interpretacdo docente: “...o curriculo apresenta subeixos especificos e adequados para cada ano
e etapa do Ensino Fundamental reorganizados a partir da BNCC...” (DCEPA, 2020, p. 314).

Nesse sentido, observa-se o terceiro ponto para ser destacado:
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ii1) Fragilidade na articulag@o entre teoria e pratica pedagogica - O curriculo propde
competéncias e eixos tematicos, mas carece de exemplos praticos, metodologias especificas e
sugestoes de praticas pedagdgicas concretas que favorecam o didlogo entre cosmovisdes
distintas. Isso compromete a aplicabilidade dos principios da interculturalidade no cotidiano
escolar.

O documento afirma o carater laico do ER, mas trata a laicidade apenas como auséncia
de confessionalidade, sem aprofundar sua dimensdo inclusiva e de visibilizagdo das

(3

espiritualidades historicamente marginalizadas: “...esse componente curricular na atualidade
equipara-se aos demais, organizando-se em termos de formagao inicial e orientagdo curricular
pelo proprio MEC...” (DCEPA, 2020, p. 313). Trazendo o quarto ponto a ser destacado:

iv) Concepcao genérica da laicidade - O documento trata a laicidade como auséncia de
confessionalidade, mas ndo aprofunda a nog¢do de laicidade inclusiva, ou seja, aquela que
permite o estudo da religido como fendmeno cultural, garantindo visibilidade as tradi¢des afro-
brasileiras, indigenas e ndo religiosas sem hierarquizag¢ao de valores. Isso pode perpetuar uma
visdo eurocéntrica e cristd normativa.

Embora o documento mencione a influéncia historica do cristianismo, ndo discute os
conflitos contemporaneos que ainda permeiam o ER, como os embates em torno da
confessionalidade, judicializagdes e pressdes de grupos religiosos: “...0 ER, na sua historia,
esteve fortemente ligado a religido dominante e ainda hoje sofre com suas influéncias, aliadas
a outros segmentos do Cristianismo...” (DCEPA, 2020, p. 313). O que nos leva a refletir sobre
0 quinto ponto:

v) Invisibilizagcdo das disputas politicas e ideoldgicas sobre o ER - Embora o texto
critique a influéncia historica da religido crista no ER, ndo explicita os conflitos
contemporaneos em torno das tentativas de reintroducdo do ensino confessional. O siléncio
sobre essas disputas pode enfraquecer a dimensao critica e politica necessaria ao debate publico
sobre o ER em um Estado democrético.

A partir desses ponto destacados percebe-se que o texto do DCEPA nao avanga na
problematizacao das disputas atuais, o que esvazia a dimensdo politica e critica da proposta
curricular, impedindo que o ER se consolide como espago de debate democratico sobre
religiosidade, laicidade e cidadania.

Nesse sentido, o0 Quadro 1 contém a presenca de elementos para o curriculo do ER para
fortalecer a formacgdo cidada, plural e critica, contribuindo para a efetiva consolidacdo da

interculturalidade como eixo estruturante do ER.
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Quadro 1 - Elementos Conceituais/Historicos para no Curriculo do ER do DCEPA

:x g Relevancia para o Curriculo Autores de
Elemento Descrigao / Historia Intercultural Critico Referéncia
. e S Garante que o ER estude a
. ]gje%gge;tgu%gg é}god?%éllligicgo religidio lcl(')mo fenémeno cultural Morcira (2010)
et : 5 sem hierarquizar crengas, oreira ;
Laicidade Inclusiva I?e%?g?gse;%erlltg’oargllilgi%l;g?l%e ampliando o espaco para as Alencar (2024);
tradicdes ndo hegemonicas e Candau (2008)

espag¢o publico, como propde
Moreira (2010).

promovendo a igualdade
epistemologica.

Como o Candomblé,
Umbanda e outras praticas

Sua inclusdo critica valoriza a
identidade cultural

Ribeiro (2021);

P ligadas a ancestralidade Nascimento
Tradigoes Afro- africana, que foram afrodescendente, combate ao (2003); Passos
brasileiras historicamente racismo religioso e reconhece a (2012); Lima e
marginalizadas, perseguidas e pluralldadebi(;lslislté}?gwa do povo Rocha (2025)
estigmatizadas. )
Povos origindrios como 0s 8 e 2
] Karaja, Yanomami, Guarani, Ir{gr%onel}eccsrilegsi%svg?gﬁggg ee Lima e Rocha
Cosmovisoes entre outros, t€m concepcoes histé?ica o afirmar o direito & (2025); Freire
Indigenas espirituais e pedagogicas . b (1987); Walsh
At : $ diferenca cultural e religiosa dos
proprias, ligadas a terra, ao OVOS OLlZinarios (2009)
coletivo e ao sagrado. p g :
A a?olrdage{)n, plural requer
Visoes de mundo como o Inciuur tambem quern nao
Filosofias de Vida agnosticismo, o ateismo, o pr(ifgssillrgll%oes, respeitando a
Nao Religiosas umanismo secular e o 1bercace de COCIII st()n?nmabe Candau (20053‘);
budismo nio teista. enriquecendo o debate sobre Brandio (2004);

espiritualidade, ética e sentido da
vida.

Passos (2020)

Disciplina académica que
estuda o fenomeno religioso
de forma descritiva, critica e

Deve ser mais explorada como
base formativa para os docentes,

Passos (2012);

Ciéncia da Religido : orientando préaticas pedagdgicas Forquin (1993);
Clgrér;gﬁgastléae’n?f?é Obsagenggl laicas, étic(ziis ® conlllprometidas Mignolo (2005)

Lo com os direitos humanos.
Casos de perseguicio a Reforga a importancia de um ER Quijano (2000);

Historia da
Intolerancia

religides de matriz africana,
destrui¢do de terreiros,
racismo religioso, censura ou

comprometido com a justica
social, com a constru¢ao de uma
cultura de paz e com o

Ribeiro (2021);
Passos (2012);

Religiosa no Brasil exclusdo em contextos enfrentamento de violéncias Na(szc(l)r(r)lf)nto
escolares. simbolicas e estruturais.
Abordagem que articula ética, .
pluralismo e equidade, sffl'eeoiﬁ)esn(t;?ig (E)E g g?l fg{irélgsr Candau (2008);
Educagdo para os conforme orientagdes cég azes de conviver Iéom as Freire ( 1987%;
Direitos Humanos internacionais como a diferre)n as de modo democratico Walsh (2009);
Declaracdo Universal dos ¢ e oot Moreira (2010)
Direitos Humanos. P )
Conceito de Walsh (2009) que Essencial para que o ER ndo se
) rec Onh%rgﬁgn?g%gg (?ulturas limite a exposi¢do de crengas, Walsh (2009);
Interculturalidade | ifientes. mas o dialogo entre mas favorega encontros Candau (2008);
Critica ’ g formativos que desconstruam Fleuri (2000),

elas, em condicdo de

. = hierarquias culturais e Mignolo (2005)
igualdade e transformacgéo . e
reciproca. epistemologicas.
Estudo das praticas religiosas Atuali ; .
ety e tualiza o curriculo, aproxima o
Religides no ei?lscqifilr?é?)lssﬁl%l%?};?rll?)rslo, ER da realidade dos estudantes e | Branddo (2004);
Cotidiano ek e i S e amplia o leque de andlises sobre Passos (2020);
Contemporaneo g 2 religiosidade no mundo Candau (2008)

espiritualidades e
religiosidade jovem.

contemporaneo.

Narrativas Locais e
Regionais

Religides, crengas populares e
festas religiosas amazonicas,
como o Cirio de Nazaré,
_cultos da floresta e
espiritualidades ribeirinhas.

Valoriza os saberes e praticas
religiosas da regido amazonica e
contribui para o fortalecimento
da identidade cultural local no
curriculo escolar.

Lima e Rocha
(2025)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base na literatura especializada. (2025)
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Para além de listar tradi¢des religiosas, ¢ necessario promover um ensino que relacione
saberes, contextos historicos, resisténcias e direitos, conforme defendem Candau (2008), Fleuri
(2013), Walsh (2009) e Pozzer e Wickert (2013).

O Quadro 1 sistematiza um conjunto de elementos conceituais e historicos fundamentais
para a reconfiguracdo do Ensino Religioso (ER) no DCEPA, evidenciando uma proposta de
ampliacdo epistemoldgica orientada pela interculturalidade critica. Observa-se que os
elementos selecionados, como laicidade inclusiva, tradi¢cdes afro-brasileiras, cosmovisdes
indigenas, filosofias de vida ndo religiosas e ciéncia da religido, articulam-se na perspectiva de
superacdo de um curriculo monocultural, historicamente marcado pela hegemonia judaico-
cristd e pela marginalizagdo de saberes ndo ocidentais.

Do ponto de vista descritivo, o quadro evidencia uma tentativa de incorporar multiplas
matrizes culturais, religiosas e filosoficas, ampliando o escopo do ER para além da dimensao
confessional. A presenga de categorias como “educacdo para os direitos humanos” e “histéria
da intolerancia religiosa” indica um esfor¢o de alinhamento com principios democraticos e com
a formacao cidada, enquanto a inclusdo das “narrativas locais e regionais” e das “religiosidades
contemporaneas” aproxima o curriculo da realidade sociocultural dos estudantes.

Entretanto, em uma andlise critica, percebe-se que, embora os elementos apresentem
forte potencial teodrico, sua efetividade depende da articulagdo com praticas pedagogicas
concretas € com politicas de formacao docente adequadas. Conforme apontam autores como
Candau (2008) e Walsh (2009), a simples insercdo de contetidos diversos ndo garante uma
abordagem intercultural critica, podendo resultar em um multiculturalismo descritivo ou
folclorizante, caso ndo haja mediagao dialdgica e problematizadora.

Além disso, a centralidade atribuida a interculturalidade critica como eixo estruturante
revela um compromisso com a desconstrucao das hierarquias epistemoldgicas denunciadas por
Quijano (2000) e Mignolo (2005), ao propor o reconhecimento da pluralidade de saberes e a
valorizacao de epistemologias historicamente subalternizadas. Assim, o Quadro 1 ndo apenas
organiza conteudos, mas sinaliza um posicionamento politico-pedagdgico que entende o

curriculo como espago de disputa simbolica e de promocao da justiga epistémica

Consideracoes Finais

A andlise do ER no DCEPA evidencia um movimento tensionado entre avangos
normativos e limites estruturais na consolidagdo de uma perspectiva intercultural critica.

Embora o documento represente um esforco de superagdo de modelos confessionais e de
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alinhamento as diretrizes da BNCC, especialmente ao reconhecer a diversidade religiosa e a
Ciéncia da Religido como base epistemologica, persistem fragilidades que comprometem sua
efetivacao no campo pedagogico.

A permanéncia de uma abordagem predominantemente descritiva da diversidade
religiosa aproxima o curriculo do que Candau (2008) caracteriza como multiculturalismo
folclorizante, no qual a diferenca ¢é reconhecida, porém nao problematizada em suas dimensoes
histéricas, politicas e epistemologicas. Tal limitacdo impede a construgdo de um dialogo
intercultural efetivo, entendido por Walsh (2009) como processo critico de enfrentamento das
desigualdades e da colonialidade do saber. Nesse sentido, a auséncia de tensionamento entre as
diferentes cosmovisdes refor¢a hierarquias culturais historicamente constituidas, conforme
discutido por Quijano (2000) e Mignolo (2005), mantendo invisibilizadas epistemologias ndo
hegemonicas.

A incorporagdo de tradigdes afro-brasileiras, cosmovisoes indigenas e filosofias de vida
ndo religiosas, embora presente no plano discursivo do DCEPA, ainda carece de densidade
pedagdgica e de mediagdes didaticas que assegurem sua abordagem critica. Como indicam
Lima e Rocha (2025), ndo basta ampliar o repertdrio tematico do curriculo, sendo
imprescindivel garantir condigdes formativas para que tais contetidos sejam trabalhados de
forma ética, contextualizada e comprometida com os direitos humanos. Nesse ponto, a lacuna
na formag¢do docente emerge como um dos principais entraves, corroborando as reflexdes de
Pozzer e Wickert (2013) e Pérez-Estévez (2013) acerca da necessidade de uma formacgao
intercultural capaz de promover o didlogo e a mediagao de conflitos no espago escolar.

Assim, avancar na dire¢do de um curriculo intercultural no ER implica superar nao
apenas praticas confessionais, mas também abordagens superficiais da diversidade, instaurando
processos educativos que promovam o didlogo, a problematizagdo e a construcdo coletiva do
conhecimento. Trata-se, portanto, de reafirmar o compromisso da educa¢do com a democracia,
com os direitos humanos e com a valorizacao das multiplas formas de existéncia e de produgao

de sentido que compdem a sociedade brasileira.
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OS MARCOS LEGAIS BRASILEIROS QUE RESPALDAM A PRATICA
RELIGIOSA: AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O DIREITO A
LIBERDADE RELIGIOSA DAS JUVENTUDES

Cleilton Oliveira da Silva
Maria do Socorro Vasconcelos Pereira

Introducio

Este estudo, publicado no X ENALIC e no IX Seminario Nacional do PIBID, mostra
que a relagdo entre juventude e religido no Brasil ¢ marcada pela pluralidade de praticas, reflexo
da diversidade sociocultural e histérica do pais. Para Novaes (2011), os jovens transitam entre
diferentes religides, ressignificando simbolos e ocupando espagos publicos em manifestagdes
que tensionam o sagrado e o profano. J4 Tavares e Camurca (2004) destacam que essa
diversidade vai além das instituicdes convencionais, expressando-se em rituais, sociabilidades
e praticas culturais que desafiam concepg¢des normativas de religiosidade.

Nesse cenario, compreender os marcos legais que respaldam a pratica religiosa juvenil
¢ essencial para analisar como tais experiéncias sdo reconhecidas ou ignoradas na esfera
publica. O presente texto resulta das leituras vinculadas a pesquisa Juventudes e Religido na
Amazonia Paraense: analise das Representagdes Sociais, desenvolvida no ambito do PIBIC. O
projeto buscou refletir sobre o direito a liberdade religiosa das juventudes brasileiras e como
esse direito aparece nos documentos legais.

A anélise dos dispositivos presentes no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei
n° 8.069/1990) e no Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852/2013) visa identificar as
representacoes sociais impregnadas nesses textos sobre o exercicio da religiosidade juvenil.
Entende-se que tais legislagdes ndo apenas regulamentam, mas também refletem valores e
concepgdes sobre os sujeitos a quem se destinam.

Assim, a pesquisa evidencia limites e possibilidades das legislagdes no reconhecimento
da pluralidade religiosa das juventudes, contribuindo para o debate sobre o direito a pratica
religiosa dos jovens. Estruturada em introdu¢do, metodologia, aparato teodrico, resultados,
discussdo e consideracdes finais, busca analisar as representagdes sociais sobre liberdade
religiosa expressas no ECA e no Estatuto da Juventude, mapeando dispositivos legais,

interpretando-os a luz da teoria das representagdes sociais e confrontando-os com reflexdes de
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pensadores contemporaneos sobre juventude e religido no Brasil.

Metodologia

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, de carater bibliografico e documental,
desenvolvida no ambito do Programa de Inicia¢do Cientifica, com financiamento da Fundagao
Amazodnia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Pard (FAPESPA), utiliza-se da abordagem
qualitativa por entender que esse tipo de investigacdo leva em consideracdo a complexidade e
a interpretacao de diferentes perspectivas do objeto estudado, como afirma Minayo (2008, p.
12);

Na pesquisa qualitativa, o importante ¢ a objetivacdo, pois durante a investigacdo
cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever criticamente
as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de

coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica ¢
contextualizada.

Dessa forma,

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Essa modalidade de pesquisa busca
conhecer ¢ analisar as contribuigdes cientificas existentes sobre determinado assunto.
(Gil, 2002, p. 44).

Este trabalho utiliza como base os estudos de Moscovici (1978), Jodelet (2017) e Gilly,
Ranzi e Silva (2002), centrados na teoria das representacdes sociais, além de Tavares e Camurca
(2004), Novaes (2011) e Silva (2014), que discutem juventudes brasileiras e religiosidade.

Na analise documental, conforme Gil (2002), buscou-se nos registros legais,
especialmente no Estatuto da Crianga e do Adolescente e no Estatuto da Juventude, identificar
como se constroi a representacdo social do direito a religido desde a infincia até a juventude.

A leitura das legislagdes concentrou-se nos artigos e incisos relacionados a liberdade
religiosa, selecionando trechos que foram interpretados a luz da teoria das representacdes
sociais. O objetivo foi compreender os sentidos coletivos institucionalizados nesses dispositivos

e como refletem concepgdes sobre juventude e religido no Brasil.

Teoria das representacoes sociais

A pesquisa fundamenta-se na teoria das representagdes sociais, conforme Moscovici
(1978), Jodelet (2017) e Gilly, Ranzi e Silva (2002), utilizada como instrumento conceitual e
metodoldgico para compreender a constru¢do simbolica do direito a religido no ECA e no

Estatuto da Juventude, além dos estudos contemporaneos sobre juventudes e religido no Brasil.
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Moscovici (1978) entende que os grupos sociais constroem e compartilham significados
que orientam comportamentos € comunicagdo. Para ele “as imagens desempenham o papel de
uma tela seletiva que serve para receber novas mensagens € controlam frequentemente a
percepgao. Assim, as representagdes sao produtos € ao mesmo tempo produtoras da realidade
social (Moscovici, 1978, p. 48).

Visto essa concepg¢do, as leis ndo apenas normatizam, mas também concretizam as
formas socialmente aceitas de compreensdo, por exemplo, da liberdade religiosa e das
juventudes.

Jodelet (2017) amplia essa concepg¢do ao destacar que as representacdes sociais
traduzem histdria, cultura e relagdes de poder, permitindo aos individuos interpretar a realidade,
posicionar-se e agir sobre ela. Nesse sentido, analisar os dispositivos legais sobre religido
possibilita compreender os sentidos coletivos institucionalizados e as relagdes de poder que os
sustentam.

Para Gilly, Ranzi e Silva (2002), as representacdes sociais estdo ligadas ao
funcionamento das institui¢des, organizando julgamentos e praticas e contribuindo para a
reprodugao de normas e valores. Assim, ao examinar o ECA e o Estatuto da Juventude, ¢
possivel perceber como os dispositivos legais reafirmam determinadas ideias sobre juventudes

e religido, perpetuando interpretagdes construidas historicamente.

Juventudes e diversidade religiosa no Brasil

As pesquisas sobre juventudes e religido no Brasil revelam a pluralidade das
experiéncias juvenis e sua presenca ativa na cena publica. Novaes (2011) destaca que a
religiosidade juvenil contemporanea nao se limita ao espaco privado ou aos templos, mas ocupa
o espago publico, tensionando fronteiras entre sagrado e profano. Essa dinamica evidencia a
insuficiéncia das legislagdes que tratam a liberdade religiosa apenas como direito individual e
privado.

Tavares e Camurca (2004) reforcam que as juventudes brasileiras ndo compartilham
uma identidade religiosa homogénea, mas constroem multiplas pertencas e reelaboragdes
simbdlicas. Para os autores, compreender a juventude implica reconhecer sua heterogeneidade,
tanto no campo religioso quanto nos percursos sociais. Essa diversidade se intensifica em
contextos regionais, exigindo legislagdes mais sensiveis as singularidades locais.

Silva (2014), dialogando com a fenomenologia da religido, argumenta que o estudo das

manifestagoes religiosas deve considerar simbolos, ritos e contextos sociais especificos. Ao
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reduzir o direito a religido ao espago privado e desconsiderar tais manifestagdes, corre-se o
risco de invisibilizar experiéncias fundamentais para a construgdo de identidades juvenis em
territorios culturalmente diversos.

Assim, o referencial tedrico adotado permite articular legislacdes brasileiras com as
experiéncias e disputas simbolicas dos jovens, possibilitando uma andlise critica sobre o
reconhecimento da diversidade religiosa das juventudes. O protagonismo juvenil desafia
concepgoes tradicionais e evidencia a necessidade de politicas publicas que reconhecam a

pluralidade religiosa como parte constitutiva da cidadania.

Resultados e discussao

A andlise documental realizada neste estudo, que priorizou duas legislagdes importantes
no espago juridico brasileiro: o ECA e o Estatuto da Juventude se justifica em razao das faixas
etarias contempladas nesses marcos legais, visto que o ECA abrange pessoas de 12 a 18 anos
incompletos, enquanto o Estatuto da Juventude considera como jovens pessoas entre 15 e 29
anos. Assim, existe uma intersec¢ao que contempla o publico das duas legisla¢des priorizadas
no estudo, o que torna conveniente a analise dessas duas leis juntas no que diz respeito ao direito
a liberdade religiosa das juventudes.

Nessa perspectiva, 0 ECA destaca no inciso III, do artigo 16 a garantia do direito a

liberdade religiosa, enquanto o artigo 17 reforca o respeito as crengas pessoais:

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

[..];

III - crenga e culto religioso;

[...]

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica
e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preserva¢do da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espagos e objetos
pessoais. (Brasil, 1990).

J& o Estatuto da Juventude, no inciso II, do artigo 17 assegura a protecdo sobre a

discriminacao:

Art. 17. O jovem tem direito a diversidade e a igualdade de direitos e de oportunidades
e ndo sera discriminado por motivo de:

[-.];

II - orientacdo sexual, idioma ou religido” (Brasil, 2013).

Nesse contexto, observa-se que os dispositivos legais destacados constroem uma

127

="



GEAMAZ

nterlocugdes Clentificas sobre Educagiio

representacdo social da religido enquanto direito individual e privado, isto é, a pessoa ¢ livre
para adotar uma crenca ou nenhuma, mas esse direito ¢, formalmente, tratado como parte do
ambito da individualidade que esta ligado a vida privada da pessoa, o que os desliga da esfera
publica da pratica juvenil. Essa constatacdo confirma o que diz Moscovici (1978, p. 48): “as
imagens desempenham o papel de uma tela seletiva que serve para receber novas mensagens ¢
controlam frequentemente a percep¢ao”. No que tange aos dispositivos visitados, entende-se
que o direito a liberdade ¢ aceitavel desde que permanega no campo privado e normatizado.

Essa leitura também se articula com o que Jodelet (2017), quando ressalta que as
representacdes sociais refletem e moldam, através de seus contetidos e estrutura, a heranga
historica, a cultura e as dindmicas de poder presentes (Jodelet, 2017). Assim, os dispositivos
analisados por desconsiderar a esfera publica da religido dos jovens, reforgam concepcdes
historicamente construidas que naturalizam a prética religiosa como uma questdo individual e
privada.

Além disso, a leitura dos dispositivos legais também possibilitou confirmar o argumento
de que as representagdes sociais estruturam as praticas dentro das instituigdes, auxiliando na
perpetuagdo das regras e valores que fundamentam essas praticas (Gilly, Ranzi e Silva, 2002).

Assim, os dispositivos legais tornam trivial certas concepgdes da liberdade religiosa dos
jovens, visto que legitimam praticas institucionais que reconhecem apenas formalmente
direitos, mas esvaziam qualquer possibilidade concreta de expressdao publica. Em oposicao a
essa logica, a pratica religiosa dos jovens demonstram possibilidade de articulacdo entre
diferentes religides, que por vezes estdo marginalizadas perante as instituicdes. Como revelam
Tavares e Camurga (2004, p. 28) “a experiéncia desta maioria de jovens ‘sem religido’ que, sem
serem ateus, dispensam a mediagdo institucional em prol de uma sintese pessoal, pode ser
pensada articulada a nogao de sincretismo”. Essa forma de pensar a religiosidade proposta pelos
pensadores, ao ndo se submeter a estruturas rigidas, torna favoravel praticas de convivéncia
entre religides.

Para Novaes (2011, p. 185), “valores e simbolos religiosos t€ém frequentado o espago
publico, [...] se intercruzam no campo da convivéncia civil e chegam até mesmo a se incorporar
nos projetos e acdes de setores governamentais”. Essas expressoes enfatizadas pela pensadora
revelam que, mesmo frente a superficialidade das garantias legais previstas nas legislacdes, os
jovens desenvolvem suas praticas plurais que vao contra o silenciamento normativo e
promovem na pratica a possibilidade do didlogo inter-religioso.

Debrucando-se ainda mais no campo dos estudos sobre juventudes, os dispositivos

legais demonstram-se limitados em contemplar a complexidade e a diversidade da pluralidade
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religiosa dos jovens. Como afirma Novaes (2011), a religiosidade juvenil contemporanea nao
se restringe a vida privada ou aos limites dos templos; pelo contrario, ocupa o espaco publico,
tensiona as fronteiras entre o sagrado e o profano e reconfigura a presenca religiosa na cena
publica (Novaes, 2011). Diante disso, os dispositivos estudados revelam um distanciamento
entre o conteudo formal e as praticas religiosas reais dos jovens, que ndo logram
reconhecimento pelos documentos legais.

Em reforco a essa andlise, Tavares e Camurga (2004) reiteram que as juventudes do
Brasil ndo possuem uma tunica identidade religiosa, mas formam diversas praticas e recriam
simbolos (Tavares e Camurca, 2004). Em vista disso, percebe-se nas legislagdes uma norma
genérica no que se refere ao direito a religido, visto que individualiza e silencia as diferencas
ao tratar de forma homogénea uma categoria social que, na realidade, ¢ muito diversificada em
todos os seus aspectos, inclusive no religioso.

Em ultima andlise, os resultados da pesquisa nos documentos legais confrontam com o
que discute Silva (2014) ao reiterar que a analise das expressdes religiosas requer a analise de
seus simbolos, rituais e contextos sociais particulares, pois somente dessa maneira ¢ possivel
entender o sentido e a importancia dessas praticas para os individuos (Silva, 2014). Face a isso,
os dispositivos legais ndo consideram as manifestagdes concretas da experiéncia juvenil no
campo religioso, o que resulta na reproducao das representagdes normativas que ndo garantem
a execucao concreta deste direito na sociedade.

Desse modo, os resultados dos dispositivos analisados evidenciam que as legislagdes
reafirmam as representacdes sociais tradicionais sobre os jovens e a religido, conforme destaca
Jodelet (2011), ao reiterar que os documentos e normas sdo formas institucionais de
conhecimento e de a¢do social, responsaveis pela legitimacao e naturalizacao de normas sociais
e culturais (Jodelet, 2001). Por consequéncia, o direito legal a liberdade religiosa dos jovens
desconsidera as manifestacdes publicas e coletivas. Além disso, os dispositivos legais
analisados reforcam as representacdoes hegemonicas, o que resulta na ineficacia da garantia

formal do direito em relacao a realidade social.

Consideracoes finais

A partir da analise dos dispositivos legais presentes no texto do ECA e do Estatuto da
Juventude, foi possivel evidenciar que o direito a pratica religiosa dos jovens ¢ formalmente
garantido desde a infincia até a juventude, o que o torna um direito reconhecido no campo

juridico. Porém, o estudo qualitativo realizado revela nos textos dos documentos uma
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abordagem que ¢ essencialmente abstrata e individualizada, o que desvincula esse direito das
dimensdes simbolicas, coletivas e publicas das praticas religiosas dos jovens.

Nessa ordem, a andlise confirma que as representagdes atuam como moldes que
organizam as interpretagdes sobre os fatos sociais, em que as legislagdes cumprem a forma das
representacdes hegemonicas concebendo o direito a religido como questdo privada, o que
estabelece e reproduz as relagdes de poder criadas historicamente.

Além disso, este estudo também evidencia a concentragao das manifestagdes religiosas
em espacos publicos e nas dinamicas permeiam a sociedade contemporanea. Da mesma
maneira, os dados frutos da andlise mostram que as legislagdes ndo reconhecem
significativamente a diversidade religiosa das juventudes brasileiras, visto que a concebem de
forma homogénea. Ademais, nos documentos analisados perpetuam as representagdes sociais
limitadas, reiterando a contemplagdo para a perspectiva simbolica no conteudo legal dos
dispositivos legais destacados.

Logo, mesmo que reconhegam formalmente o direito a religido, o ECA e o Estatuto da
Juventude, limitam a sua execucdo ao reforcar representagdes convencionais, o que termina por
excluir a diversidade e as complexas dindmicas das vivéncias religiosas dos jovens no Brasil.
Diante desse cenario, urge que as legislagdes avancem para além do campo das abstragdes e
passem a incorporar concepcoes que deem conta da pluralidade, do contexto publico e dos

locais especificos das manifestagdes religiosas das juventudes.
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A HIEROPOLIS AMAZONICA: REPRESENTACOES DO SAGRADO
NOS ESPACOS PUBLICOS DE BELEM DO PARA

Mayra Danin de Lima
Maria do Socorro Vasconcelos

Introduciao

O presente texto ¢ fruto de uma pesquisa apresentada e publicada originalmente nos
Anais do 37° Congresso Internacional da SOTER (2025), sob o titulo “A Hieropolis
Amazonica: representagdes do sagrado nos espacos publicos de Belém do Para”.

A cidade, como espago dindmico de convivéncia e organizagdo social, ¢ palco de
diversas interagdes que moldam o espago publico e o seu significado. Logo, o sagrado e
profano, proposta por Mircea Eliade (2001;2004), ¢ fundamental para compreender como certas
manifestagdes e rituais transformam o espaco secular em um espaco sagrado. Nesse sentido, a
paisagem urbana pode ser reconfigurada ndo apenas por elementos arquitetonicos ou sociais,
mas também por manifestagdes religiosas que transcendem os limites institucionais dos
templos.

No contexto brasileiro, a Constitui¢ao Federal estabelece um Estado laico, formalmente
separado das institui¢des religiosas. No entanto, a vivéncia, especialmente em cidades com forte
tradicao religiosa, como Belém do Par4, revela a interacao entre o sagrado e o secular no espago
publico. A presenca de rituais, celebragdes e simbolos religiosos nas ruas e pragas demonstra
que a religido continua a ser uma for¢a poderosa na organizagdo espacial e na producdo de
significados.

E a partir dessa perspectiva que a presente pesquisa, investiga a dinimica entre religido
e espagos publicos em Belém do Pard. O estudo problematiza como a presenca do sagrado
molda e ressignifica esses ambientes, transformando a paisagem urbana. O objetivo geral ¢
analisar como a religido e suas manifestagdes reconfiguram a paisagem urbana da cidade. Para
1sso, o trabalho parte do conceito de "hieropolis", de Zeny Rosendahl (2009), que postula a
cidade como um locus de manifestacdo do sagrado. O estudo aborda diversos fendmenos —
como o Cortejo de Hécate, o Esbat, o Harinama Sankirtana, o Ritual das Candeias e a Danca
Circular — para evidenciar como ruas, pracas e outros espagos publicos sdo transmutados por

rituais que lhes conferem novos sentidos.
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A andlise de Belém do Para, apresentada como estudo de caso, sublinha que a
experiéncia religiosa na cidade transcende o dominio dos templos, expandindo-se para as ruas
e espagos abertos. A religido, por meio de suas expressdes simbolicas e praticas rituais, exerce
um impacto direto na percepcao e vivéncia da cidade, consolidando o seu status como um

espaco onde o sagrado atua na reconfiguracao constante da paisagem.

Fundamentacao tedrica

A compreensdo da relacdo entre religido e espaco publico requer uma base tedrica
solida, que parte da distingdo entre o sagrado e o profano. Essa dicotomia, central na obra de
Mircea Eliade, orienta a analise de como a religido molda a paisagem urbana.

A tese de Mircea Eliade (2001) sobre a oposicao entre o sagrado e o profano ¢ um ponto
de partida crucial. O sagrado ¢ definido pela sua capacidade de se manifestar e romper com a
homogeneidade do espaco e do tempo. "A primeira defini¢do que se pode dar ao sagrado € que
ele se opde ao profano" (Eliade, 2001, p. 14). Essa manifesta¢dao ¢ o que Eliade denomina de
hierofania, um evento que revela o sagrado em um elemento do mundo profano, transformando-
o em um "ponto fixo" (Eliade, 2001).

Diferentemente do espago profano, que ¢ homogéneo e neutro, o espago sagrado € ndo-
homogéneo, carregado de significado e orientado por um centro césmico. A criagdo de um
espaco sagrado ndo € uma agdo arbitraria, mas uma resposta a necessidade do homo religiosus
de habitar um mundo com sentido. Para Eliade (2001), o homo religiosus busca transcender a
realidade cotidiana para viver em um mundo percebido como real e imbuido de significado
espiritual. Nesse sentido, os rituais de consagracdo de espacos sao técnicas que permitem a esse
individuo se conectar ao divino e se proteger do caos do mundo profano.

A experiéncia do tempo também segue essa logica dual. O tempo sagrado se opde ao
tempo profano, sendo um tempo ontologico e ciclico, reatualizado por meio de rituais e festas
religiosas. "Tal como o espago, o Tempo também nao ¢, para o homem religioso, nem
homogéneo nem continuo" (Eliade, 2001, p. 63). Essa experiéncia ciclica do tempo permite ao
homo religiosus participar de um tempo primordial, imortal, que se manifestou in illo tempore
e é revivido a cada celebracao.

Expandindo a perspectiva de Eliade para o campo da geografia, a professora Zeny
Rosendahl (2009) propde o conceito de "hierdpolis" para classificar cidades onde a fungdo
religiosa ¢ dominante, e o sagrado se manifesta na organizagdo espacial e social. O termo, que

une "hierés" (sagrado) e "polis" (cidade), descreve um centro urbano cuja paisagem ¢ moldada
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por rituais, peregrinagdes e a presenca de locais de culto, como santuarios e templos.

As hierdpolis sdo caracterizadas por uma forte influéncia do sagrado, que se sobrepde a
outras funcdes urbanas. O fluxo de peregrinos, em vez de seguir uma logica de distancia, ¢
determinado pela fé e pela devogao. Além disso, a autora destaca a pluralidade de espacos
sagrados que podem coexistir em uma mesma hieropolis, abrigando diferentes manifestacdes

religiosas e rituais que coexistem ou se sobrepdem no mesmo territorio (Rosendahl, 2018).

* Possuem uma ordem espiritual dominante, marcada pela peregrinagao ao local onde
se verificou a hierofania. Nas fun¢des da hierdpolis, o sagrado assume maior
centralidade, subordinando as atividades econdmicas, como os diversos servicos. Essa
centralidade estd pautada em dois agentes sociais: 0os peregrinos e os especialistas do
sagrado;

» Apresentam diferencas, ao longo do ano, entre tempo sagrado e tempo comum. O
primeiro é o tempo de festas, atraindo milhares e milhares de peregrinos. No tempo
comum, da vida cotidiana, as hieropolis também atraem peregrinos, mas em menor
numero. A periodicidade do tempo sagrado é propria de cada religido e das devogdes
locais, regionais e nacionais, produzindo ritmos distintos na vida econdmica, politica
e social do centro religioso. Nesse sentido, as hierdpolis, particular- mente as
pequenas, apresentam caracteristicas semelhantes as dos mercados periddicos;

* O alcance espacial das hierdpolis ndo se da segundo custos de transferéncia, asso-
ciados a distancia. O deslocamento dos peregrinos associa-se a forca da fé e da
limitada freqiiéncia desse deslocamento, possibilitando viagens de centenas € mesmo
milhares de quilémetros, por vezes extremamente penosas. Por outro lado, esses
deslocamentos podem incluir viagens de um centro maior em termos demograficos e
econdmicos para um menor, embora mais importante simbolicamente durante o tempo
sagrado;

» Apresentam roteiros devocionais mais ou menos preestabelecidos, nos quais o
peregrino vivencia o sagrado. Os trajetos percorridos associam-se as especificidades
culturais de cada lugar, atribuindo valor simbdlico diferenciado aos objetos e pessoas
encontrados ao longo do trajeto, cuja racionalidade resulta dos preceitos religiosos ¢
das motivagdes dos peregrinos.

* A organizagdo espacial da hieropolis ¢ marcada pela centralidade do sagrado,
manifesta, via de regra, num templo e, em seu interior, no "ponto fixo" (Eliade, 1962).
O sagrado impde uma diferenciagio entre o espago sagrado e o profano, este dividido
em espago profano diretamente vinculado ao sagrado, com servigos destinados aos
peregrinos, es- pago profano indiretamente vinculado e espago profano remotamente
vincula- do ao sagrado (Rosendahl, 1997). A centralidade tem como foco o templo e
ndo os locais de mercado ou a fabrica num centro monoindustrial;

* Desempenham importante papel politico naquelas sociedades onde os movimentos
politicos adquirem um carater quase-religioso, atribuindo conotagdo politica ao
sagrado (Rosendahl, 2009, p. 95-96).

A organizacdo espacial em uma hieropolis ndo ¢ homogénea. O espaco profano se
articula com o sagrado, criando areas com diferentes graus de proximidade a religido. A propria
temporalidade da cidade ¢ influenciada pelos calendarios religiosos, marcados por festas e
rituais que atraem grandes massas de fiéis e redefinem a dinamica urbana (Rosendahl, 2015;
2018). A hieropolis €, portanto, um local onde a geografia e a religido se encontram para criar
um espago Unico, simbolico e funcional, que reflete a necessidade humana de habitar um mundo

com significado.
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Metodologia

Para investigar a complexa relacdo entre o sagrado e o espaco publico em Belém, nossa
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com a pesquisa de campo A principal ferramenta
utilizada foi a observagdo participante, que permitiu visualizar a dindmica da cidade e
acompanhar de perto as manifestagdes religiosas.

Durante a pesquisa, foram realizados registros fotograficos. As imagens, que
documentaram a apropriagdo dos espacos publicos, foram cruciais para capturar o exato
momento em que ruas e pragas se transformavam em palcos de celebracdes religiosas. Mais do
que simples ilustragdes, as fotografias serviram como evidéncia visual das hierofanias, as
manifestagdes do sagrado no espago profano, e validaram a tese de que Belém, de fato, se

comporta como uma hierdpolis.

Resultados e Discussao

A pesquisa se estendeu por diversos pontos da cidade, abrangendo locais de grande
representatividade simbolica e cultural para Belém. A Pragca da Republica, a Praca Batista
Campos, a Praga da Bandeira, o Portal da Amazonia, o Horto Municipal, o Forte do Presépio,
0 Museu Emilio Goeldi, as ruas da cidade que se tornam palco de procissdes e romarias € o
Buraco da Palmeira. A partir de agora, mostraremos como esses fendmenos foram registrados,
com énfase nas evidéncias fotograficas que documentam a apropriagdo e a transformacao dos

espacos publicos em cenarios de manifestagao do sagrado.

Foto 1 — Grupo ISCKON

1

Fonte: Lima (2024).
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A Praca da Republica, um dos principais espago publico de Belém, se tornou palco de
manifestagdes sagradas com a presenca de dois grupos Hare Krishna, registrados nas fotos 1 e
2. O primeiro registro mostra um grupo que se apropria do local para entoar mantras, enquanto
o segundo, composto por monges de um mosteiro em Minas Gerais, refor¢a essa mesma

dindmica.

Foto 2 — Monges Hare Khishna de Belo Horizonte
‘ EPem, ) | :

Fonte: Fonte: Lima (2024).

O Ritual das Candeias, uma celebragdo de culto a ancestralidade, é realizado
anualmente em 13 de maio. Apesar do seu carater coletivo, que retine pessoas de diferentes
origens e crengas, a nossa observacdo revelou a predominancia de uma experiéncia
profundamente individual. Cada devoto, ao acender sua vela, realiza um ato pessoal de conexao

com seus ancestrais.
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Foto 3 — Momento de devogao

Fonte: Lima (2024).

O Cortejo de Hécate ¢ um exemplo de como espago se transforma em um cenario para
rituais religiosos. A celebragdo, que se estende por um percurso noturno, demonstra a natureza
itinerante e expansiva de algumas praticas religiosas contemporaneas. A praga serve como
ponto de partida e retorno do cortejo, sendo o local onde o ritual se inicia e termina com uma

poderosa evocagdo a Hécate.

Foto 4 — O circulo

F

)

e ¢

Fonte: Lima (2024).

A Danga Circular, que ocorre quinzenalmente no Museu Emilio Goeldi, o ritual retine
em um Unico circulo pessoas de diferentes tradigdes, que se conectam por um propdsito comum:

o de se ligar consigo mesmo, com 0s outros € com o universo. A auséncia de uma religido
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especifica ndo impede a unido do grupo, mostrando como a pratica pode se tornar um elo de

transcendéncia em um espaco publico, como o museu.

Foto 5 — Inicio da danga circular

Fonte: Lima (2024).

O ritual de Esbat do Coven Passaros de Cy, da tradicdo dianica da Wicca, destaca a
apropriagdo do Horto Municipal de Belém como espaco sagrado. A escolha de um espago verde
urbano para honrar a deusa Ceridwen reflete a busca por uma conexao profunda com a natureza,

valorizando a rica biodiversidade do local como um ambiente ideal para a pratica religiosa.

Fonte: Lima (2024).

138



GEAMAZ nterlocugdes Clentificas sobre Educagiio

Consideracoes Finais

A presente pesquisa confirmou a tese de que a cidade de Belém do Pard pode ser
compreendida como uma hierdpolis. Os resultados obtidos a partir da pesquisa de campo e da
observagao de rituais como o Cortejo de Hécate, o Esbat, o Harinama Sankirtana, o Ritual das
Candeias e a Danga Circular evidenciam que ruas, pracas e museus sdo constantemente
ressignificados. Esses locais, considerados profanos em sua funcdo cotidiana, sao
transformados em palcos de hierofanias.

O estudo destaca que a pluralidade dessas manifestacdes ¢ um fator crucial. A
coexisténcia de rituais de diferentes tradigdes religiosas em espagos como a Praga da Republica
e 0 Museu Emilio Goeldi revela a capacidade do espago urbano de Belém de se adaptar e acolher
uma diversidade de crencas. Essa dindmica demonstra que o sagrado ndo apenas coexiste com
o secular, mas o molda, produzindo novos significados e organizando a vida social e espacial
da cidade de forma particular. Concluimos, portanto, que a religido em Belém é um agente

poderoso e fundamental na organizagao espacial, desafiando a visao de um espago publico.
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PESQUISAS NA POS-GRADUACAO A LUZ DA TEORIA DAS
REPRESNETACOES SOCIAIS (2012-2022)

Adriana de Nazaré Ribeiro Dias Pinto
Emina Santos

Introducio

Este texto € recorte de uma pesquisa de mestrado defendida no ambito do Programa de
Pos-graduagdo em Curriculo e Gestao da Escola Bésica da Universidade Federal do Para
(PPEB/UFPA) que analisou as representacgdes sociais de jovens privados de liberdade em uma
instituicdo do estado do Pard (Pinto, 2023). O objetivo deste texto ¢ verificar o que vem sendo
produzido em pesquisas de pos-graduacdo sobre a relagdo socioeducagdo a luz da Teoria das
Representagdes Sociais (TRS)

O conceito da TRS foi formulado no ambito da Psicologia Social por Serge Moscovici
(2003), um dos mais proeminentes teéricos da area. Em suas pesquisas, realizava questionarios
e entrevistas com sujeitos a fim de compreender as representagdes que estes faziam de
determinados objetos. O conceito de representagdes sociais, portanto, abarca as estruturas e as
dindmicas dos fendmenos: “[...] elas adquirem uma vida propria, circulam, se encontram, se
atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de novas representacdes, enquanto
velhas representacdes morrem” (Moscovici, 2003, p. 41).

Estudar as representacdes sociais tem a ver com estudar o pensamento popular, pois
importaria perceber a maneira pela qual os individuos interpretam e atribuem significado ao

mundo:

Esta representacdo reestrutura a realidade para permitir a integragdo das
caracteristicas objetivas do objeto, das experiéncias anteriores do sujeito e de seu
sistema de atitudes e de normas. Isto permite definir a representacdo como uma visao
funcional do mundo que por sua vez, permite ao individuo ou ao grupo dar um sentido
as suas condutas e compreender a realidade através de seu proprio sistema de
referéncias; permitindo assim ao individuo se adaptar e encontrar um lugar nessa
realidade (Abric, 2000, p. 28).

As representagdes organizam a realidade a partir das experiéncias adquiridas pelas
vivéncias dos sujeitos e pelo contexto cultural que os cerca. Com isso, 0 mundo torna-se
funcional e atravessado por sentido, permitindo a compreensdo da realidade, considerando as
referéncias pregressas e ajustando-as dentro dessa realidade.

Além do apoio teorico da TRS a metodologia deste estudo ¢ balizada pela pesquisa

bibliografica considerando material publicado sobre o tema (Gil, 2002).

140



GEAMAZ

nterlocugdes Clentificas sobre Educagiio

Socioeducaciio e representacoes sociais na pos-graduacio

Assim, a reflexdo sobre o tema problematizado, articulado a valorizagdo dos direitos
humanos para a promog¢ao da educacdo de qualidade, ainda ¢ pouco expressiva nos estudos
académicos ligados a socioeducacgdo. Pelos motivos explicitados até aqui, nossa intengdo ¢
apreender a mediacdo dos professores sobre as perspectivas de vida dos adolescentes em
privagao de liberdade, como parte dos direitos fundamentais do ser humano, entre os quais se
situa a educagao.

Pesquisar a socioeducacdo a partir de sujeitos que a constroem aproxima o debate
académico da sociedade, contribuindo também para o alinhamento de politicas e praticas
educativas materializadas nos espagos institucionalizados para a oferta da educacao aos sujeitos
em cumprimento de medidas socioeducativas. E importante que a pesquisa na area amplie os
olhares relativos ao fendmeno da socioeducagao e sua complexidade, criando possibilidades de
acao, tanto do Estado, quanto da sociedade civil, em defesa da construcdo e da garantia de vida
digna para todos.

Na realizacdo da revisdo bibliografica acerca da producdo académica na area do
conhecimento desta pesquisa, buscamos, especialmente, teses e dissertagdes, com o tema da
socioeducagdo, assim como das representacdes sociais dos adolescentes em privagdo de
liberdade; tal esfor¢o foi necessario para estruturar e orientar a pesquisa. Nesse sentido,
pesquisamos as dissertagdes e teses no Portal da Coordenagao de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).
Em ambas as plataformas, foram inseridas na busca as palavras-chave: adolescente em privagao
de liberdade, socioeducacao, professores na socioeducacao, e projeto de vida de adolescentes
em privagao de liberdade.

A area correspondente a educacdo foi privilegiada nas buscas. Com isso, ap0s triagem,

identificamos trés trabalhos que consideramos relevantes para essa pesquisa:
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Quadro 1 - Pesquisas académicas (pos-graduagio) sobre socioeducagao no Brasil, no periodo p6s-SINASE (2012-

2022)

Autor Tema Resultado
As representacdes sociais de projeto de vida de
adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas sdo restritas, ou quase
invisiveis, pelo fato de esses sujeitos ndo
Representagdes sociais sobre vislumbrarem perspectivas pogitivas quanto a
; . transformag@o de suas realidades, pois,
RIBEIRO, Denize projeto d.e vida d.e adoles'centes historicamente, a restricdo aos bens sociais,
. em medidas socioeducativas — . .
Ferreira (2018) Universidade Federal de ~sempre fez parte dp suas V1fias. Assim, a
Pernambuco. 2018 infancia e adolescéncia Vlvenma(.ia.ls sem um lar
’ estruturado, a desagregagao familiar, a falta de
dinheiro para prover as necessidades, a
habitagdo em lugares precarios, impedem toda e
qualquer possibilidade de mudanga em suas
vidas.
Ao discutir as recomenda¢des do SINASE
destinadas a promogéo da socioeducagdo no
Brasil, aponta para a limitagdo da analise dos
aspectos socioecondmicos como o epicentro do
SINASE: uma analise critica da fendmeno social que destitui adolescentes e
CARVALHO, sogioeducilg:ﬁo. 2015. 160 f. jove.ns dlo flireito de projetar uma Yi({a mais
Marcia Helena D1§§ertagaq (Mestrado em .satlsfatorla, de mpdo que as condlg.o.es de
de.(2015) Pohtl.ca Social e Trabalho). - infraestrutura social ndo sdo cont'flbllllzadas
Universidade do Estado do Rio de como fatores de exclusdo de direitos.
Janeiro, Rio de Janeiro, 2015 Complementando esse quadro, a autora ressalta
que o financiamento destinado a socioeducagio
ainda ¢ obscuro nas politicas destinadas ao
atendimento e & proposi¢do de um modelo
educacional diferenciado
A construcdo historica dos sujeitos destituidos
Passado, presente e futuro: do.s meios n.ecejssério.s ap rodup@ ° d.a vida
projetos de’ vida de adolescentes material com dignidade 1rr~1p0551b111ta .Vlflumbrar
PEREIRA, em privagdo de liberdade. 2013. ;éi?gggjgisjoer:na@ol das cond}[goes
Alessandra de Paula 155 f. Dissertacdo (Mestrado) - . % especlalmente entre 05—
2018) Curso de Educacdo, Universidade socmeducar.ldos vinculados aos §stratos sociais
Federal do Paran4. Sio Paulo F:C(?nomlcarflente desfavorecidos em sua
2018 ’ ’ maioria, que ndo conseguem ver algo concreto
em relag@o a um projeto de vida que seja capaz
de mudar seus percursos de vida.

Fonte: elaboragdo propria.

No percurso da pesquisa, julgamos importante descrever as representacdes sociais que
os professores produzem a partir de suas inser¢des nos espagos socioeducativos. Nesse
contexto, as reflexdes na area da enfermagem de Ribeiro (2018) permitem reconhecer o quanto
a discussdo sobre o projeto de vida ¢ algo significativo na investigacdo cientifica em
socioeducacgdo, pois destaca a necessidade de producdo de referenciais que auxiliem os
profissionais da educagdo em possiveis agoes interventivas, com a finalidade de contribuir para
a transformacao da vida dos socioeducandos em regime de internagao.

Nas reflexdes de Carvalho (2015), é possivel ressaltar o quanto as recomendacdes

emanadas por meio do SINASE, visando estruturar o processo socioeducativo, permitem
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romper com a logica de atendimento similar a estrutura educacional da escola regular, com
destaque para um modelo diferenciado, dotado de autonomia financeira para responder as
particularidades dos socioeducandos.

Por sua vez, Pereira (2018) afirma que € impossivel transformar a vida dos sujeitos em
cumprimento de medidas socioeducativas, sem que haja uma agdo efetiva de ruptura na
estrutura social, historicamente alicercada na produgdo da desigualdade, a qual impede que
esses sujeitos vislumbrem algo concreto em relagdo ao futuro mediante a construgao de projeto

de vida destituido de sentido para si.

Consideracoes finais

As pesquisas em nivel de mestrado e doutorado no Brasil avangam a cada ano com
novas teorias e a facilidade do acesso a informac¢des com o avango tecnoldgico, o que exige dos
pesquisadores cada vez rigor na forma de analisar informagdes que sdao publicadas a servigo do
bem coletivo.

No caso deste texto verificamos que, a relacdo entre socioeducacio e a TRS ainda possui
um nivel baixo de produgdes académicas quando nos referimos a pds-graduacao pelo fato de
serem areas distintas com uma voltada a politica publica e outra advinda da psicologia,
respectivamente. A Juncdo delas pode permitir novos olhares sobre formatos de politicas
publicas e melhoria da garantia de direito a partir de quem formula a politica e dos sujeitos que
estdo privados de liberdade passando pelos diretores e professores envolvidos no processo da
socioeducagao.

Nesse sentido, reafirmamos a importancia de realizar este estudo seguindo um caminho
de pesquisa que compreendeu o suporte tedrico e legal, o contexto e o ambiente onde atuam os
sujeitos da pesquisa, bem como, finalmente, as informacdes obtidas por meio do instrumento

metodolédgico definido para a dissertagdo, buscando desenvolvé-la com a seguinte estrutura.
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